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El umbral del nuevo milenio, tan manido pero no por ello menos urgente y convocante,
ha tenido efecto particularmente estimulante en la produccién de bibliografia que teoriza
sobre los retos inmediatos que la educaciéon ha de emprender. Un sobrevuelo por tal pro-
duccidn, con vistazos simultaneos a planes de desarrollo del sector, informes técnicos, eva-
luacién a proyectos en marcha, memorias de eventos y tesis de postgrado, ademas de
agotador ejercicio, deja una sensacion rutinaria: las soluciones propuestas oscilan indefec-
tiblemente entre la dotacién tecnolégica como férmula salvadora o parte muy impor-
tante de ésta, o un optimismo que lleva a predicar la pedagogizacion a ultranza, como si
su version escolarizada fuese tan exitosa que ciudades, normas de comportamiento
vehicular, “tercera edad”, conciencia ecoldgica, etc., merecieran ahora ser colonizadas
por este imperio pedagogico.

Estas lineas pretenden hacer parte del alud, pero tratando de concentrarse en otras
dimensiones que, confieso, no son soluciones tan contundentes y materializables como las
tecnologias informaticas, ni tan optimistas como las ciudades educadoras, y a las que sin
embargo considero necesarias como horizontes orientadores de multiples decisiones, Ade-
mas, tampoco son incompatibles con maquinas y optimismo...

Nada mejor que unas cuantas estadisticas para comenzar: El Internet seria el invento
con mayor difusion y aceptacién: 50 millones de usuarios en cinco afnos ; en América Lati-
na, la Internet crece 2 veces mas rapido que en cualquier otro lugar: 788% entre 1995 y 1997;
82% de la gente con acceso a la red la considera “indispensable”; mas de la mitad de las
escuelas publicas en los EEUU tiene acceso a Internet, pero solo el 13% de los profesores
consideran que ayuda a mejorar el desempeno estudiantil; el presidente Clinton anuncié
en febrero de este ano, al instalar la Conferencia sobre Tecnologia, que cada hora se crean
65.000 nuevas péaginas en la Red; los empleados de las companias IBM, Apple y AT&T ocu-
paron colectivamente 2800 horas visitando cada mes la pagina de Penthouse... (Wired, 1998)



La escuela entre la traduccién, la tradicién y el transito

¢Una mera colecciéon de datos trivia-
les? No, definitivamente. Mas bien, un
mapa de tendencias, que, incluso sin la
presencia de la Internet, ponen en jaque
cualquier intento de racionalizacion en
los flujos de informacién que circulan a
diario en las disciplinas cientificas. Fer-
nando Vallejo (1997. pp. 72-80) nos ofre-
ce una muestra contundente: “(...) Segin
fuentes bien informadas, el volumen de
la informacién cientifica se estd duplican-
do cada diez anos, de suerte que como
andaba a fines del siglo XIX va a acabar el
XX multiplicado por mil (...) Segun
Bowker Ulrich, una base comercial de
datos que enumera todas las publicacio-
nes periddicas, al afio se estan publican-
do en el planeta 74.000 revistas cientifi-
cas, la mayoria sobre biologia y medicina
(...) De las decenas de miles de revistas
de medicina que hoy se publican, la
National Library of Medicine da cuenta
en articulos agrupados por temas, y sin
embargo el tomo correspondiente a cada
ano parece el directorio telefénico de una
megaldpolis . Como el Index Medicus lle-
va saliendo 110 anos, tenemos asi varios
metros de estanteria ocupados por su sim-
ple enumeracién de unos articulos.
¢{Cuanto espacio ocuparian los articulos
si eso ocupan sus titulos? Millones y mi-
llones y millones de péaginas. No quiero
ni imaginarlo (...) Sigale la pista por cua-
tro generaciones a las referencias de un
articulos. Si un articulo tiene en prome-
dio 20 referencias, que son sus padres,
tendra 400 abuelos, 160.000 bisabuelos, y
256 seguido de ocho ceros de tatarabue-
los. Como a veces los padres son también
los abuelos, y los abuelos los bisabuelos,
y los bisabuelos los tatarabuelos, y todos
pueden ser todo, la cifra por supuesto se
reduce, pero no me he puesto a contar a
ver en qué proporcion(...)"

Cualquier docente en trance de actua-
lizar bibliografia de su curso mas alla de
los pocos libros que cada ano adquieren
las bibliotecas universitarias, o de escri-
bir un articulo o ponencia, realizar una
consulta en la ya citada Internet o acom-
panar el proceso de investigacion biblio-
gréafica de una tesis, habra reconocido la
pesadilla del alud de informacién. Las res-
petables instituciones universitarias creen
proporcionar soluciones: bibliotecas nue-
vas, dotadas de lectores de CD-ROM,
interconectadas con otras bibliotecas vy,
por supuesto, con Internet. La ironia es
obvia: se multiplican las ingentes canti-
dades de informacion pero las decisiones
sobre la actualizacion de los pénsumes,
el namero y actualizaciéon de fuentes bi-
bliograficas que deben citarse en un en-
sayo y en una monografia, los materiales
que un docente puede leer e incorporar
a las reflexiones que se traducen en cla-
ses, articulos, investigacion, ponencias,
etc., son todos factores que se dejan al
azar, como si la seleccion natural operara
en el terreno de la ciencia y su divulga-
cion.

La ayuda inestimable del hilo de
Ariadna, que brinde orientacién en los
laberintos informacionales; la creacion de
“filtros” que seleccionen lo relevante en
un mundo académico signado por el “pu-
blica o perece” que lleva a la autocita y al
“reencauche” de una misma investiga-
cién en varias publicaciones académicas,
como senala el mismo Vallejo; mecanis-
mos académicos de actualizacion
curricular y de circulacién e incorpora-
ciéon de informacién... : éstos serian al-
gunos frentes que permitirian, en alguna
medida, paliar la explosiva situacion. To-
dos ellos, por supuesto, suponen un pa-
pel protagénico para las disciplinas que
se ocupan del andlisis de la informacién
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y de su circulacién una vez procesada,
pero, también, replantea las funciones de
las unidades académicas que velan por la
actualizaciéon de pénsumes de formacion,
por las metodologias de trabajo, por la
rutinas y valoraciones laborales de
docencia, actualizacién e investigacion.
Estos indices y procedimientos distan
muchisimo de aparecer en los criterios de
autoevaluacién y acreditacion de progra-
mas e instituciones, acunadas en
performatividad atenta a nimeros de
egresados, de retencién, consultas he-
chas a bibliotecas, etc.

Desde este angulo de anali-
sis, el rediseno de actitudes,
destrezas y técnicas de mane-
jo de informacién (no, por
supuesto, cursos de Internet
o de manejo de biblioteca...) se
impondria como prioritario en
los semestres iniciales, refinando
el proceso a lo largo de la carrera con
ejercicios especificos y cada vez mas exi-
gentes de buisqueda, seleccidn, interpre-
tacién, andlisis y confrontacién de
fuentes, incorporados a materias y
actividades diseniadas ad hoc. Ello cubri-
ria, por supuesto, tanto a estudiantes
como a docentes, a través de los planes
de desarrollo profesoral.

En suma, la exigencia aqui planteada
parala escuela esla de convertirse en una
agencia de conmutacion, seleccidn, tra-
duccidn, y circulacién de informacion,
que mas que simplemente conectarse y
conectar a sus estamentos a la Red y a
otros sistemas, recupere un papel activo
frente a un universo lleno de posibilida-
des y, claro, de ruido y redundancias. Es
a partir de aqui donde, mas alla de es-
candalos menores, serd posible cribar lo
que hay de valioso en el despreocupado
“surfear” en las innimeras paginas elec-

trénicas, evaluando la inscripcién de las
posibilidades que CD-ROM y nuevas tec-
nologias tienen efectivamente en el tra-
bajo de docentes y estudiantes.

La institucién escolar no compite con
el momento de la comunicacién: es en el
proceso de transmision donde encuen-
tra su justificacion, tal como ha senalado
Régis Debray (1997): la comunicacién se
refiere al c6digo, mientras la transmision
supone una alianza entre agentes mate-
riales y actores personales; la comunica-

cién se refiere a un transporte en el
:spacio; la transmisiéon aludeaun
transporte en el tiempo; la co-
municacién corresponde a un
horizonte individualista, la
transmision estd ligada a un
proyecto colectivo donde
“transmitimos para que lo que
vivimos, creemos y pensamos
No muera con nosotros (mas que
conmigo)” (Debray, 1997. P. 18). Por
ello, si la comunicacion puede resolverse
como un problema técnico esencialmen-
te, donde importa la rapidez, la cantidad,
etc., la transmision supone una inscrip-
cién politica: permite pasar de lo no or-
ganizado a un nosotros que es construi-
do como cuerpo: “En sintesis, si las dos
nociones no se pueden separar por com-
pleto in vivo, habra que abstenerse de con-
fundirlas, subordinando in vitro la mas
moderna a la més antigua, que no parece
a la vez mas integradora y mas rigurosa.
Un proceso de transmision incluye nece-
sariamente hechos de comunicacion; lo
inverso puede no producirse (...)"
(Debray, 1997. P . 22)

II

Refiriéndose al campo perceptivo, el
tedrico italiano Gillo Dorfles (1989) habla-
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ba de la pérdida del intervalo como una
condicién que agobia a nuestras culturas
contemporéaneas: acontecimientos, mo-
mentos, emociones, etc., se apelmazan
haciendo indistinguibles sus fronteras, sus
tiempos. Esta condicién tendria una evi-
dente relacién con la enorme e instanta-
nea disponibilidad comunicacional, y con
el debilitamiento de la instancia de trans-
misién, a la que se aludia arriba. Los fe-
némenos ligados a la apropiacion
intertextual e hipertextual que potencian
los medios electrénicos y sus concomi-
tantes estrategias lectoras (surfear, zaping,
etc.), la velocidad como horizonte, la buas-
queda de la excitacion mas que la del pla-
cer (Nietszche), la contaminacién del
tiempo y el espacio en virtud de la
telepresencia y el dominio electromagné-
tico del territorio (Virilio, 1997), nos pon-
drian frente a este continuo.

La escuela moderna se plantea como
un espacio preparatorio para el ejercicio
democrético moderno, para la adquisi-
cién de las armas racionales, lugar de for-
macion del ciudadano a través de saberes
y de controles. Y en tanto que prepara-
cién, la escuela aparece como tiempo-
espacio propio, marcado por la campana,
el predio escolar, su arquitectura y el re-
glamento. La llegada de la vertiginosa
pérdida de intervalo sume a la escuela
moderna en una confusién en la que, sin
saber qué hacer, pretende integrar todo
el afuera en una desesperada apuesta que
quiere captar la atencién de sus
estudiantes: incorporar a sus aulas
tecnologias, crear emisoras juveniles en
sus predios, decorar sus aulas de modo
“divertido”, pactar sus reglamentos
liberalizando los cédigos vestimentales,
etc, el resultado es una competencia
desigual, con resultados imprecisos, cuya
evaluaciéon siempre ocultara el que los

procesos académicos y de socializacion
puedenresultar no tan beneficiados como
el hecho de que se gane un espacio
politico de negociacion con los
estudiantes para que permanezcan al
menos en las aulas, las que nunca seran
tan divertidas como MTV ni tan
interactivas como la sala de juegos elec-
trénicos del centro comercial.

Si los diferentes contextos vitales
nada pueden hacer contra la pérdida de
intervalo, la escuela si deberia asumir
este reto, no ya, por supuesto, dentro
de la actitud moderna, sino como espa-
cio donde pueda recuperarse el mo-
mento que permite la diferenciacion, la
distancia, el delineamiento y la apropia-
cién individualizada de cada producto,
experiencia, acontecimiento. Y ello no tie-
ne por qué no ser “divertido”: las estéti-
cas psicotropicas de la fiesta mediatica,
los géneros televisivos y sus intercambios,
ellenguaje del comic o del graffiti, el cuer-
po perforado o tatuado, los consumos,
etc., pueden entrar perfectamente a ser
problemas tan legitimos como la sexuali-
dad, la democracia, el medio ambiente,
la correccion politica, los géneros, la ciu-
dad educadora, etc. Ello requiere una
redefinicion clara de los llamados com-
ponentes humanistas en los pénsumes,
del llamado curriculo transversal y de las
relaciones de “formacién” que se tejen
entre estos componentes y los de cada
area cientifica. Unas experiencias bien
disenadas y atractivamente definidas
ofrecerian un campo de “intervalo” mas

curricularizacion estricta estos espaciQss,

Como es obvio, el recuperar “intefyalg;” o
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ca la reduccién moralizante o cientificista
sobre los diferentes momentos y produc-
tos abordados sin temor a abordajes esté-
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ticos, anclados en cuerpos devinientes,
mercuriales. Tal “poliglosia” defiende
que cada quien elija, para que se inscri-
ba de una forma rica y creativa en los
diferentes espacios de una cultura cada
vez mas compleja.

II1

Entender la cultura como una maqui-
naria armonicamente funcional, donde
actores, procesos y horizontes coinciden
plenamente, es un sueno que acaricia-
ron largamente las utopias. Luego,
irrumpieron para instalarse y no partir
ya mas las distopias, que moderaron o de-
finitivamente sacaron de circulacién los
suenos utdpicos: recuérdese, a modo de
ilustracion obvia, el efecto devastador de
Orwell y su “1984” o Huxley desde “Un
mundo feliz”, tuvieron sobre las utopias
sociales o tecnofilicas.

La educacién ha sido un terreno abo-
nado para la escenificacion glorificadora
y acritica de una cultura homogénea.
Pero, por fuera de sus muros, la cultura
de debate como “polemos”, copresencia
de multiciplidades que no aspiran a una
armonizacién Gltima en nombre, y como
efecto taumaturgico , de la discusion ra-
cional. La razén misma, politeista, entra
en la polémica cultural y comparte ho-
nores con proyectos estéticos, con ethos
que sefnalan hacia nortes variopintos, con
emociones y sentimientos. El cosmos, or-
den en su acepcién primera, se entrevera
de presencias caotizantes, que no preten-
den, ni mucho menos, imponer sus Or-
denes locales, sino sélo convivir, frontera
con frontera, con los otros 6rdenes de
alcance igualmente limitado. Este esta-
do de la cultura, como mosaico polémico
y coexistente, ha sido interpretado y
diagnosticado desde hace ya un buen

tramo : desde las primeras advertencias
nietszcheanas, pasando luego por
Heidegger o, mas recientemente, el mun-
do neomedieval de Umberto Eco o las lec-
turas posmodernas reivindicadoras de las
diferencias.

¢{Qué papel le queda a la escuela?:
Uno de enorme importancia, el hacer ex-
perimentar el choque cultural. En lugar
de negarlo o relegarlo al resto del mundo
por fuera de los muros y barreras que se-
paran los colegios y campus universita-
rios de las ciudades (sin éxito, por fortu-
na), debe ser experiencia donde la polé-
mica se introduce como dimensién que
realmente pone en escena las otredades,
que altere (del alter, el otro) poniendo en
evidencia no tanto una tolerancia que se
niega a ver realmente al otro en cuanto
tal y siempre trata de identificarlo para
tolerarlo (aislandolo, sefialandolo, pero
permitiéndole vivir en el margen). La ex-
periencia de la polémica y la alteridad ra-
dical supone que sean la traduccion, la
interpretacion y la comprension, las es-
trategias que se desplieguen, permitien-
do constatar la intraductibilidad literal,
lo que pone y lo que quita la operacién
de traduccién cultural, el despliegue
interpretativo y precario de cada opera-
cién traductivo-interpretativa, pero, al
tiempo, el horizonte de la comprension
como un escenario dinamico que se co-
rrige, se negocia, se precisa, etc. Interpre-
taciones tnicas, dogmas, lecturas correc-
tas e incorrectas son revisadas y confron-
tadas con estas estrategias que nos regala
Hermes, el mediador, tal como propone
el extenso y poético trabajo de Michel
Serres. Hermes abre caminos nuevos
acerca de lo propio y lo extrano, lo
heterogéneo conserva su cardcter sin ser
asimilado; divinidad de las fronteras, de
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los goznes, mantiene abierta la cultura,
que permanece viva por su mutacion
constante. Asi, la escuela como nucleo
dindmico y dinamizador, donde se en-
cuentran tradiciones y memorias, inno-
vaciones y suefios, conformando el
collage, esa otra innovacién de la estética
de las vanguardias de la primera mitad
de este siglo, donde incluso los elemen-
tos que se colocan en conjunciones ines-
peradas, siguen siendo lo que son y al
tiempo también otros, por mutua modi-
ficacion que experimentan y hacen expe-
rimentar a los otros. En fin , de nuevo
surge el horizonte de un proyecto politi-
co inscrito en la cultura por la accién de
la escuela redefinida y renovada. A una
cultura entendida como proceso de un
ensamblaje transterritorial, donde laiden-
tidad ligada a un territorio autéctono se
quiebra, le corresponde una escuela que
sirva como umbral de encuentros,
desencuentros y conmutaciones entre cir-
cuitos diversos.

IV

Escuela filtro e hilo orientador, escue-
la que transmite mas que comunica, es-
cuela intervalo, escuela poliglota, escue-
la como choque cultural: papeles que no
son ajenos completamente a lo que la ins-
titucidon escolar ha sido, pero que, asu-
midos en sus nuevas dimensiones, supo-
nen un despliegue hasta ahora inédito de
procesos, actores, roles, compromisos y
metas.

Convocar voluntades mas alla de pla-
nes, legislaciones y coyunturas, en torno
a unos perfiles que, como los propues-
tos, permitan el transito de un milenio a
otro, no solo en el mero caracter fetichista
del cambio de calendario, sino, por su-
puesto, en la posibilidad de utilizar como
umbral simbdlico una oportunidad que
s6lo tenemos cada mil afos. (O espera-
mos al milenio que comienza en 3001?
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