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El reto de educar en una sociedad

En Colombia, de sus 44 millones de habitantes,
el 25% de ellos vive en zonas rurales, el 30% son
afrodescendientes o afrocolombianos, el 1%,
indigena y 8.000 son gitanos. Ademas, el 5%
se encuentra en situacion de desplazamiento
forzado, el 13% vive en zonas de fronteray el 10%
presenta alguna situacion de incapacidad.

En educaciéon es donde mas sobresalen las
desigualdades por sus consecuencias en el
aspecto social. En efecto:

1. Enelano 1974
De cada 1.000 nifios que cumplian 7 afios de
edad:
770 se matriculaban en 1° de primaria.
357 pasaban a 3° de primaria.
216 terminaban 5° de primaria.
119 se matriculaban en 1° de secundaria.
60 terminaban 4° de secundaria.
37 se graduaban de bachilleres.

conflictiva

Por VLADIMIR ZAPATA V.

25 entraban a la universidad.
15 pasaban a tercer afio en la universidad.
11 obtenian grado universitario.

2. Enel ano 2004:
La matricula primaria esta cubierta en un cien
por ciento (100%).
A secundaria ingresa un 70% de los jovenes.
Sélo 2 estudiantes acceden al grado
universitario.

3. Pobreza y ruralidad son desventajas para el
2004.

- Segun el PNUD el nivel de indigencia en
el pais aumentd del 21,8% al 28,9% en el
periodo 1997 - 2003. Esto quiere decir que:
“Uno de cada cuatro colombianos tiene
problemas de hambre”; “el dinero que a
diario tiene este sector de la poblacién
no es suficiente para que su alimentacion
diaria alcance los minimos nutricionales, es
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decir, 2.020 calorias diarias”;"el crecimiento
del nimero de muertes de abuelos esta
asociada con el hambre. Estas muertes
estan creciendo al cuatro por ciento y la
poblacion crece al uno por ciento. Eso sin
contar el problema con los nifios porque,
si no mueren, son una pérdida de capital
humano irreparable, debido a que la
desnutricion en los primeros afnos de
vida impide un éptimo desarrollo fisico e
intelectual”.

- La brecha entre el desarrollo rural y el
urbano crece en diversos aspectos, desde
los nutricionales, educativos, expectativa
de vida, salud y cobertura en servicios
publicos.

- Cifras de 2000 revelan que de cada cien
ninos, diez —entre los 7 y 11 afos de
edad— que vivian en la zona rural, no
asistian a la escuela. En la urbana el indice
era de cinco por cada cien ninos.

- En 2003 cercadel 97%de los nifios entre 5
y 15 anos, del 10% de la poblacién masrica,
asistio a la escuela primaria. La proporcion
de ninos del 10% mas pobre es del 83%.

- Debido ala violencia, los habitantes de las
zonas rurales viven dos afios menos que los
habitantes de las zonas urbanas.

- La tasa de analfabetismo en la zona rural

es casi tres veces mayor que la de las
ciudades.
Cerca de 40jovenes, de cada 100 personas
de la poblacién rural, no asisten a la
universidad mientras en la urbana este
numero es de 28 sobre 100.

- Los niveles de muerte son mas altos en
las zonas rurales donde 31 nifos y nifas
pierden la vida por cada mil nacimientos,
mientras que en las urbanas los decesos
son 21 por cada mil.

4. Otros datos en el afno 2004:

- La UNESCO entregé a Colombia un
vergonzoso puesto 86 en avance educativo,
porque de cada 10alumnos, sélo 6 terminan
la primaria (desercion).
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- El ano escolar se inici6 con 8.087.987
alumnos en el sector oficial. 1.800.000 se
quedaron sin escuela.

- La tasa de analfabetismo en Colombia
alcanza hoy el 7.5%.

“Cadadia la violencia en Colombia siegalavidade
7 ninos. Viven en la pobreza 6.500.000 menores
de edad. Se ven obligados a trabajar 2.500.000.
Por lo menos 700.000 han sido desplazados por
la guerra. Estan excluidos del sistema educativo
2.500.000. Uno de cada cinco carece de acceso
a cuidados sanitarios basicos. Cada ano sufren
de maltrato 2.000.000. Son victimas de abuso
sexual 20.000.

5. {Qué ser y qué hacer ante esta situacion
generadora de conflictos?

La condicién humana va asociada siempre con
organizaciénsocial,con reunién de hombres, con
colectividad, pues con la primera realidad con la
que se encuentra el hombre es la sociedad. Es
mas, sin ésta no podria desarrollar cabalmente
su individualidad. Y en tal perspectiva hay que
recordar laexpresion del pensador decimonénico
que sustentaba lainevitabilidad de la presencia de
la fuerza en las relaciones interhumanas al decir
que en lasociedad civil todaslasrelacionessonde
poder, de fuerza; en cierto modo la medicién de
fuerzas, la correlacion de estas se hace presente
indefectiblemente alli. De ahi que la constriccion,
la coercidn, la violencia se hayan entronizado y
convertido en recursos mediadores. Ya sea de
manera explicita o por la via de la simbolizacion,
la realidad de la fuerza ha estado omnipresente
alli. No obstante la evidencia anterior, lacapacidad
autorreflexiva deloshombres, lavocacién humana,
la construccion de una civilizacién para cumplir
con tal vocacidn los han conducido a establecer
acuerdos de convivencia, de entendimiento, en
fin, seria mas exacto decir contratos que se han
prolongado en el tiempo, se han perfeccionado
y finalmente, han pasado a constituirse en acervo
cultural de la humanidad. Los pensadores del
Siglodelasluces tienen mucho para ensefiarnos



al respecto. Vivimos con los restos de plusvalia
ideoldgica producida por ellos. Y aunque en los

hechos parece estar agotandose esta alternativa
de vida, en la teoria sigue siendo vélida la
conceptualizacion, la codificacién de esta idea de
entendimiento. Justamente por su agotamiento
hoy, es que se ha puesto practicamente de moda
la pregunta por lo que hay qué hacer en una
sociedad de tales caracteristicas. Lo més obvio
que aparece en el horizonte de respuestas es la
pronunciacion de la palabra recuperacion.

En efecto, se trataria de naturalizar
nuevamente estaidea de consenso,
de acuerdo, de convivencia. El gran
interrogante se plantearia mas bien
en términos de quién o quiénes
lo harian y cuando comenzarian.
Esto nos situa ante una vieja
constatacion de la pedagogia social:
la importancia de los procesos de
socializacién como eventosde gran
dinamismo en la constitucion de los
sujetos, como coartadas necesarias
en la conformacion del ser social
de las personas. Y en tal proceso intervienen
muchas instancias de manera decisiva. Las
mismas que se combinan con sentido. Es decir,
la articulacién de familia, calle, escuela, medios
de comunicacion e iglesias resulta fundamental
alahorade establecer las nuevas modalidades de
sujetacion (ensu doble acepcion:seragarrado por
un determinado orden social y ser convertido en
una persona segun el proyecto de personalidad
basicavigenteentalsociedad), y la propuesta de
un actualizado contrato social, que permita un
renovado mundo de relaciones.

Asi, pues, para reclamar una ética diferente,
un corpus comportamental distinto hoy, en
Colombia, no se le puede pedir a la escuela
de cualquier nivel (preescolar, basica, media,
universidad), la dotacion a sus estudiantes de tal
bagaje de conceptos y practicas rituales, porque
esto en sentido estricto es tarea de todas las
institucionesarriba mencionadasy de su funcién

socializadora. Es urgente volver al comienzo, esto
es, a la familia.

La Familia

Educar en una sociedad conflictiva nos pone
en la perspectiva de la familia que es una
institucion de acogida de sus nuevos miembros
y de su inclusion en el todo social. En la familia
comienza la reproduccion de la sociedad, en
clave de conservacion. También su renovacion.
Alli se comprueba que el hombre cuando nace,
nace viejo. Tiene todos los anos de
la familia que lo recibe. Es decir, el
nino desde su nacimiento recibe con
beneficio deinventario toda la cultura
que sus padres por separado o juntos,
han adquirido. Cuando el hombre
nace se encuentra conque hay ya
un proyecto existencial y social para
él. Por eso no hay inocencia en los
colores de la ropa que se le escoge, en
la moda, en el lenguaje que se usa a
su alrededor, en los rituales, en fin, en
todas aquellas cosas que tocan conlas
précticas de crianza y de socializacién
primaria. En tal familia se abre el expediente que
conduce a manejar el conflicto como un evento
irrenunciable en la vida social o, también, a la
tremenda. Veamos cémo se constituye el nuevo
sujeto en la familia:

1. Elnifo es, ciertamente, algo mas que un
concepto. Es unarealidad de carney hueso, es
una maravillosa combinacién de sensaciones,
sentimientos, intuiciones y conocimientos
que se enfrenta a las eventualidades de
la vida equipado con el bagaje cultural
proporcionado por la sociedad a través de
los padres y otros adultos significativos. En su
historia personal se define muy rapidamente
su pertenencia a una especie en la cual las
crias aparecen en la primera hora en un
estado de total indefensién. A merced de su
madre queda el desarrollo consistente de sus
tejidosy la fortaleza de las defensas contralos
ataques de organismos extranos que podrl'an' =
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1 TAILLEU, Jeanne.
Comprendamos a nuestros
hijos. Losada: Buenos Aires.
1967. Pdg. 94.

dar al traste con un adecuado progreso en
el horizonte de la hominizacién. Una madre
nutritiva es lo que requiere el nifo, y lo
gue ansiosamente busca. Y, generalmente,
encuentra, hasta el punto que se configura
unanueva realidad: la diada madre-nifo. Esto
es, él mismo y su circunstancia, para el caso,
su apoyo, su sustento, su mundo. En efecto, la
leche prodigada por la via del seno materno
con sus ricos componentes bioldgicos y la
consecuente asepsia de la misma al irrigarse
por el cuerpo del neonato y por encima de
todo la estructura (gestalt) de relaciones
que tal accién implica, generan un estado
de suma satisfaccion traducible en gozo
vital, ajuste existencial, en fin, en habilidad
de principio para enfrentar la vida. Pero no
de cualquier manera, sino con la presuncién
asentada sobre bases reales, de que en este
caso habrd éxito. El nifio, como resultado
de esta buena relacién con su madre o con
quien haga sus veces, adquiere seguridad
y confianza bdsicas, lo mismo que hoy se
conoce como autoestima, autoconcepto y
capacidad de ayudarse a si mismo. Con su
madre el nino forma una unién inseparable
que sélo la presencia del padrelograra romper.
Ciertamente, la figura paterna juega un rol vital
alli, pues, se convierte en conditio sine qua non
para el crecimiento auténomo del nifo. Los
que se definian como pareja, adicionan uno
mas para transformarse en trinidad. El nifio
es unoy trino. Se entiende en la perspectiva
de uno de los dos padres. Mejor dicho, se
define en relacion con su posicion ante los
dos, obviamente pesando mas una presencia
que otra, por ejemplo, en nuestra cultura, la de
mama. No se puede perder de vista que para
elbebélos primeros meses se caracterizan por
la indiferenciacidn, dicho con otras palabras,
por la desarticulacién perceptiva que le
impide objetivar, o sea, precisar, enlazar con
sentido. Esto vendrd en la medida que los
esquemas mentales se vayan desarrollando
como resultado de la maduracién nerviosa,
la estimulacién y la experiencia (que es otra
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forma de decir aprendizaje). Con lo expresado
se comprende bien el pensamiento del fildsofo
cuando sostiene que el hombre nace viejo;
que recién puesto sobre la cuna tiene todos
los anos de la familia que lo recibe. Herencia
fisicay cultural es lo que aportan los padresy
que para el nifo se manifestara en un cuerpo
bien dotado, saludable y estéticamente
bello o sus contrarios. También el caudal de
deseos, suenos, talante, y todo aquello que le
permitira definirse en la irrepetibilidad, aun
proviniendo de donde proviene. De esos dos
que lo han pensado y que muchas veces (las
mas) han dejado discurrir la vida y llegar las
sorpresas, Como ese nino, sin parar en mientes,
practicamente sin esperar. Dos momentos
estelares se presentan que coinciden a su vez
con dos grandes fuentes de preocupaciones:
el primero ocurre en la intimidad de la
vida familiar, mas exactamente en el nicho
doméstico, al calor de la lumbre parental
(el hogar). El segundo tiene su escenario
privilegiado en la calle, la escuela y frente a
los medios de comunicacién. Socializacién
primariay socializacién secundaria. En ambos,
de lo que se trata es de apoyar al nifo en su
proyecto vital por excelencia: convertirse
en una persona integra, completa. Entre los
tres y los cinco anos se produce un periodo
verdaderamente revolucionario pues el nino
se expresa de manera bizarra en lo sensorial
y motriz. Se mantiene en accién, “no se esta
quieto un minuto en el mismo sitio; anda por
el borde de la vereda; salta con un solo pie;
corre, abre y cierra las puertas; se suspende
de las barandillas y se balancea; descubre
continuamente nuevos gustos, etc. Mediante
la repeticion mejora su coordinaciéon motriz
y adquiere, con ello, cierta confianza en si
mismo”!. Sobra decir que este periodo tiene
un potencial educativo especial. Es la edad
artistica de la infancia, es el momento de
los patines, la bicicleta, los saltos, los juegos
que impliquen lanzamiento de la pelota,
vestirse, hacer el nudo de los zapatos, usar
las tijeras, dibujar, ayudar con algunas tareas



caseras. Aqui es susceptible a la influencia
materna y paterna y a las primeras figuras
magisteriales.

2. Sobre la base bioldgica el niiio lanza

senales humanas. La presencia del nino en
la cuna interpela a toda la familia y la obliga
a cambiar. Pero igualmente, éste tiene que
realizar esfuerzos de adaptacion con sentido
a dicha familia. El cuerpo y los gestos mas
triviales crean relacién. Entre el segundo y
tercer mes se generalizan las expresiones de
placer y disgusto. La mimica juega un papel
principalisimo en cuanto alli se cristalizan las
emociones. Hacia el tercer mes el nifio sonrie
y eventualmente lanza pequefos gritos para
evidenciar su alegria. Para él valié la pena
haber nacido. Ha sido bien acogido y ello se
retribuye con alegria. Larisa vendrd hacia los
seis uocho meses de edad. Esla manifestacion
explosiva del bienestar. Cosa contraria habra
de suceder si estos términos relacionales
cambian. En ausencia de carifio el nifio
desarrollard un gran malestar, una creciente
ansiedad. Estas emociones se inscriben en
alguna partedelinconsciente y acompanaran
problematicamente o no la emergencia del
adulto. En los tres primeros meses el nifo,
pues, gasta sus dias y su vida asi: durmiendo,
sobresaltédndose, balbuceando, irritandose,
serenandose, mirando y reconociendo al
adulto significativo mas cercano, que en la
mayoria de los casos es la madre a quien se
visualiza, se huele, se oye y hasta se percibe
a través de vibraciones especiales. Un nifo
amado es un explorador con iniciativa. Muy
rapidamente el bebé extiende su mano para
agarrary comprobar (conocer), llevando hasta
su boca los objetos del mundo circundante.
Comienza a seguirlos, lo que significa lo
mismo que ir tras las pistas, habilitarse para
responder ante senales. En un ambiente
estimulante desde el punto de vista de la
comunicacién, al filo de los nueve meses
articula algunas silabas sin sentido que
preludian tantoel pensamiento comoelhabla.

Y al ano ya utiliza unas dos o tres palabras
de circulacioén frecuente en la casa, lo mismo
que la imitacién caprichosa de sonidos,
ruidos, lo que lo convierte a su manera en
un interlocutor valido para los adultos que
lo circundan y de veras le son significativos.
Las primeras manifestaciones linglisticas
del nino son onomatopeyas y silabas que
se despliegan en el llamado periodo del
parloteo o de lalacidn. Segun Decroly “de ello
resulta que las primeras palabras de ninos de
diferente nacionalidad se parecen y que los
sonidos pa,ba, ma, para significar a los padres
oalos alimentos, y los sonidos atta, ade y ada,
para acompanar el gesto demostrativo o la
desaparicion, asi como la onomatopeya del
ladridodel perro, son las mas comunes”2.En el
tiempotranscurrido entrelos 12y los 24 meses
el nifo capitaliza unas 200 palabras dispersas.
Pero le sirven para elaborar sus discursos.
Recuérdese que paraél, una sola palabra tiene
igual significado que una oracion. Se sabe que
hacialos 18 meseses capaz de yuxtaponer dos
otres palabras ya los veinte la frase gramatical
hace su aparicion. Aquel que comienza
designandose en tercera persona, pasa a los
tres anos de edad a sefalarse como un yo. Es
la fase de oposicidn. Es distinto. A esta altura
del desarrollo del nifio la madre juega un
papel principal pues de su amorosa atencién
depende la calidad de la respuesta del hijo. Si
cumple con esta expresion laldgica se decide
por la regularidad, en un ambiente sosegado.
Si falta aquélla, la culpa y los sentimientos
de angustia no se dejaran esperar. En este
momento que coincide practicamente con los
dos anos cumplidos el pequefio hombrecito
asciende en la escala de humanizacion.
Accede al nivelquelos Piagetanos denominan
de la funcion simbdlica. Comienza a hablar
de manera muy rudimentaria y por lo tanto
a pensar. El nifno, pues, se ha puesto de
pie. Pero el transito no ha sido facil. Por
entre las sombras y las dificultades discurre,
nombrando, preguntandose y volviendo a
reparar en las cosas. De los 18 a los 24 meses

2 Ibid. Pag. 60.
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3 El libro de DRESCHER, John.
Signs Of The Times. Aparecido
en abril de 1984 en los Estados
Unidos y que trata sobre los
nifiosy su desenvolvimiento
en lafamilia.

4 7IGLAR, Zig. Cdmo criar hijos
con actitudes positivas en

un mundo negativo. Editorial
Norma. 1986. Pag. 73.

S |bid. Pag. 74.
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rudimentaria, una “preguntadera”
que exige del adulto, al lado, grandes
dosis de paciencia y aceptacién
para mantener la pauta de amorosa
atenciony con ello la confianza para
actuar. Se sabe que los primeros
porqués en los nifos responden
mas a una necesidad afectiva que
racional. Luego de un afno en que
las inquietudes se morigeran, hacia los
tres se reinician con renovado impetu que
se prolonga hasta los cuatro anos cuando
conversa con sentido. Es decir cuando el otro
aparece en su vida de una manera tal que
ya nunca faltara. Ha comenzado a salir del
egocentrismo infantil. Hasta aqui la suprema
ley habian sido sus deseos. Ahora llegando a
los cinco anos de edad saborea una primera
autonomia que le facilitan los iguales y que
le conducen a una como separacion de los
padres. El mundo se le torna més ancho y
es por esta razon que se hace posible su
asistencia al jardin, primera versién de la
escuela. A estas alturas se han fijado los
recuerdos fundacionales de la personalidad
que explican las calidades de las respuestas
de los nifos en todos los érdenes. Desde la
perspectiva social John Drescher dice que los
ninos pasan portresedades®. La primera
es la de la reglamentacion y comprende
desde uno a siete anos de edad. Es el periodo
en el cual se fijan (o se deben fijar) las reglas
del juego de la vida familiar. “Durante este
tiempo el nino necesita que se le diga qué
es lo que se espera. Si el nino no tiene reglas
precisas y claras para guiarse, se vuelve
discolo, no esta contento, se sienteinseguroy
adquiere el sentimiento de que no es amado.
Ademés, sera malcriado y actuara en una
forma a veces muy desagradable tratando de
descubrir donde estan sus limitesy controles™.
Durante estos primeros anos, el nifo es mas
propenso alos sentimientos, a lasintuiciones,
a las modalidades de atencion cargadas
de amor y de espontaneidad. Necesita por
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ello un tratamiento de sus adultos
significativos cargado de sensaciones,
de”clima”humano. Por esta razon, seria
contraproducente entablar relaciones
con los nifos con base exclusivamente
en razonamientos, porque tales ninos
se confundirian. Ellos dependen de sus
padres o de los adultos significativos
para decidir. “Si los padres ejercen el
debido control en los primeros anos,
pueden estar tranquilos mas tarde porque
el joven habra desarrollado controles. Si

durante los primeros anos faltan los limites
y los controles, el nino se encontrara perdido
en los anos posteriores, y ademas es mas
probable que reaccione y se rebele contra
todo tipo de control. Las érdenes directas son
mejores durante los primeros afnos. Que sean
pocas las prohibiciones, pero consecuentes y
expresadas con carino”.

Coneljuegoseexorcizaelmiedoyseensaya
lavida. Las acciones placenteras con las cosas,
consigo mismo, con otros, son la expresion,
en la vida del nino, de la fantasia. Todo lo
adecua a su ser con unas personalisimas
reglasdefuncionamiento quele proporcionan
tranquilidad. Y no es para extranarse pues
Piagetya habia advertido que”el pensamiento
del nino comienza por ser artistico antes de
ser l6gico, es decir, deforma la realidad para
adaptarla al yo. Esta forma de pensamiento
marca una etapa necesaria. El nino debe
sentiry sofnar lavida antes de comprenderla.
Ello explica el antropomorfismo que le lleva
a atribuir a los animales, a las plantas y a las
cosas sus propias necesidades, sensaciones
y sentimientos. Al antropomorfismo se une
la necesidad de identificacién que es una
forma para adaptarse al medio exterior, no
ya atribuyéndole los propios sentimientos
sino confundiéndose con él. En el curso de
sus juegos se ve a los pequenos identificarse
con los animales, las plantas, las fuerzas de
la naturaleza y sobre todo con los adultos
gue admira: su padre, su madre, el doctor, la



enfermera, la maestra, el aviador, el conductor
deltranvia, el automovilista, el bombero, etc".

Los padres, como primeros y més cercanos
adultos significativos, provocan en los nifios
ganasde ser y de obrarcomo. Acéd no interesa
solamente el aprendizaje del juego de roles,
el ensayo de la caracterizacion en términos
del actor. Hay mucho mas, pues el infante se
concentra en una accién cargada de sentido.
La pertinencia, la utilidad, la bondad, entran
en juego y se inicia un largo proceso (de toda
la vida) que calificara el modo de ser, laindole.
Los padres interiorizados se constituyen en
la primera conciencia moral del nifo. Piaget
ha demostrado que el bien para el nifo es el
deber, en tanto que el mal es todo lo que sele
ha prohibido. Dos cosasresultan importantes
a estas alturas: por un lado el establecimiento
de clarasreglas del juego acerca de lo que se
puede hacer y lo que no se puede hacer, y
la congruencia de los padres. Ley doméstica
y ejemplo. En este ambiente y con estas
condiciones el nifno quedalistoparacomenzar
una nueva etapa en su vida. Renuncia al
egocentrismoy ahora desarrollalavida en un
medio externo e institucionalizado, sereparte
entredosmundosderelaciones: el conocido (la
casa), el desconocido (la escuela). La segunda
edad de la infancia, seguin Drescher, es la de
laimitacion, y comprendeentrelos ochoylos
doceanos."Es el periodo en que, como lo dice
John Balguy, el padre que le da al nifio buena
instruccién y al mismo tiempo mal ejemplo,
puede considerarse como si le diera con una
mano alimentoy con la otra veneno. Durante
estos anos son sumamente importantes
los modelos. Las reglas son importantes,
pero el ejemplo es el gran estimulo”. En
esta época los hijos hacen mas caso delo que
uno hace que delo que unodice.Valelapena
recordar un viejo dicho plenode sabiduria:"Lo
que tuereshabla tan fuerte, que no puedo oir
lo que dices"®. Pueden persuadirse los padres
acerca del valor educativo de los ejemplos
puesto que estos arrastran, en tanto que las
palabras ensenan. Sin embargo no se trata

de estudiar una pose o de calcular un gesto:
basta ser. "Ahora méds que nunca es preciso

que los padres no sean ni hagan lo que no
quieren que sean ni hagan sus hijos”®. En esta
época resulta muy provocativa la lectura.
Ademads, sumamente formativa.”Buenos libros
y revistas contribuiran a la determinacién de
los valores. En esta etapa en que los nifos
quieren imitar lo que les parece heroico o
estimulante, deben leerse historias de buena
conducta, de valor en el cumplimiento del
deber, y de honradez en diversas situaciones.
No es de extranar que los nifos suefien
despiertos con un personaje del star system,
o con la busqueda de semejanzas, o con
emular con cualquiera de estos personajes”.
De todas maneras, hay una mirada especial
para los adultos significativos de la casa. El
nino querra parecerse a ellos. Fundamental,
pues, resulta la presencia, el estar ahi para ser
visto y conversar.

Enlaetapapuberal el nifo se crece en todas
las dimensiones de su ser. “Alrededor de los
11 anos comienzan tanto los cambios fisicos
como los psiquicos en forma mas evidente:
se aisla, no se comunica, se vuelve hurano,
irascible, dormilén, se encierra por horas en
su cuarto o en el bano, deja de jugar con sus
hermanos u otros ninos, se ofende cuando lo
tratan como nifo, disminuye surendimiento
escolar, se vuelve indisciplinado. No acepta
el contacto fisico de los padres, no cuenta
nada, se vuelve desobediente pero al mismo
tiempo en ocasiones se comporta como
un bebé, pide que lo arrullen y lo acunen.
No sabe qué le pasa, esta confundido,
los padres y maestros pretenden que él
pueda explicarles verbalmente quéle ocurre,
cuando él es el mas confuso”®. Como es
apenas obvio, toma distancia de sus adultos
significativos —principalmente sus padres y
sus profesores— y busca a sus iguales. Sus
contemporaneos. Sobre todo alguno de
ellos con quien se relaciona de una manera
especial. Es el modelo del amigo intimo. En
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este periodo “la presencia de un ambiente
que lo proteja, y de los padres y profesores
que le muestren el camino, hara posible la
destruccién mental de los padres de lainfancia
y la elaboracion de imagenes parentales mas
adultas que son indispensables para que
prosiga el crecimiento”'".

Etapa nuclear. Corresponde al periodo
tipicamente adolescencial. El centro de
las relaciones esta constituido por el grupo
de pares. El sentimiento de inclusién es
fundamental. Hay un fuerte sprit de corps y al
mismotiempose adoptan modas caprichosas
paraidentificarse con losiguales y distinguirse
de sus mayores aunque en el fondo contintian
siendo muy importantes para él. “Esta
época puede estar caracterizada por
bajo rendimiento escolar y conductas
indisciplinadas. Si no hay una adecuada
tolerancia y continencia por parte de la
escuela ydel hogar, laUnica aceptacién puede
provenir del grupo, cuyo cédigo ético no
siempre es el mas conveniente favoreciendo
en ocasiones las actividades delictivas como
forma de actuar la rebeldia y la depresion.
Es la situacion de mayor peligrosidad en la
adolescencia y posiblemente en la vida. La
aventura puede llevarlo a situaciones limite:
borracheras, escandalos, hurto de vehiculos
familiares, exceso de velocidad, abuso de
drogas, promiscuidad sexual, embarazos
indeseados, ruptura de la norma, pandillas,
desercion escolar, etc. Pero también es la
épocadelaoriginalidad, dela creatividad, del
optimismo, defensor de la justicia, buscador
de laigualdad, cuestionador de lo inauténtico,
esla época de lafelicidad rebosante, del inicio
de actividades deportivas o de aficiones que
pueden hacer grata la vida; el adolescente
nuclear es generoso, luchador, idealista,
convencido que puede transformar al mundo
con suesfuerzo personal. La presencia de unos
padres firmes, con una participacion activa
y amorosa, asi como respetuosa, permitirdn
al adolescente continuar su proceso de
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identificacion”'2 La tercera edad es la de la
inspiracion. Segun Drescher comprende los
trece anos en adelante. “Durante la época
de la adolescencia el joven se inspira por
grandes ideas de una u otra indole. Necesita
héroes y heroinas. Si no los tiene, los buscara;
y si no lo inspiran los buenos, lo inspiraran
los malos... Las reglas y los limites siguen
siendo importantes, desde luego, pero ahora
el adolescente necesita controles internos
porque los padres no pueden estar presentes
en todo momento. El adolescente necesita
valerse de la experiencia pasada.Las normas
y las creencias se refuerzan mediante la
conversacion; los jovenes necesitan oir y
discutir con sus padres, lo mismo que con
sus companeros acerca de los aspectos
importantes de la vida. En particular, las
discusiones informales pueden tener una
influencia profunda en la manera de pensar
de un joven. Por sobre todo, durante la
etapa de la adolescencia el joven necesita
sentir el amor, la confianza y el apoyo de los
padres”'®. Las ideas de redencion del género
humano, de justicia, de amor universal, en
fin, adquieren una importancia inusitada. El
adulto sélido intelectualmente, coherente,
convincente, seduce al muchachoylo poneen
la perspectiva de seguir (facilmente se vuelve
secuaz). Resulta curioso pero en los paises
latinoamericanos en el lenguaje corriente de
la gente de los pueblos en la década de los
sesenta del siglo XX no se hablaba tanto de
guerrilleros cuanto de “los muchachos’, para
referirse a esta clase de personas que habian
organizadosu vida en torno a un ideal politico
de transformacién de la sociedad. Habia y hay
una especie de inclinacién natural hacia la
generosidad en los muchachos o jévenes.

Etapajuvenil.Eselmomentodeintroduccion
al mundo de la individualizacion y mas
profundamente de la personalizacion. Se
relativiza la presencia del grupo de amigos
y se van asumiendo actitudes caracterizadas
como propias de la joven adultez. Hay,



pues, rasgos sobresalientes de seriedad, de
responsabilidad y capacidad de argumentar
y contraargumentar. Coincide con los dos
ultimos anos de escolaridad en el colegio y
se hace evidente la diferencia con los demas
ninos y “jovencitos”. Igualmente, "aparecen
las actividades universitarias o laborales, a las
cualesdedicagran partede suenergia.En esta
etapa el adolescente siente que pudo haberse
equivocado o hizo muchas tonterias, desea
acercarse a sus padres y pedir disculpas. Si la
actitud de los padres es generosa y no existe
gran resentimiento hacia su hijo adolescente,
éste comenzara a integrarse y acercarsele,
queriendo ser cada vez mas adulto, aunque
continue siendo un adolescente”™.

La Calle

Esta es una manera coloquial de aludir a la
sociedad.AlTodo Social, al sistema. En un lenguaje
mas alambicado se habla de establishment
(Establecimiento). Con todas estas categorias
lo que realmente hay es una referencia a la
estructurasocialqueacogea los seres humanosy
los pone en el proceso de convertirse en personas
sociales.

En sentido estricto, la sociedad
es la articulacién de formas de
producir los bienes necesarios
para la subsistencia y algo mas
(la riqueza), y las modalidades de
organizacion social, sistemas de
creencias, que se levantan sobre
las mismas.

Las primeras determinan a las
segundas, las matizan, les dan
su luz. La forma de organizacion
social por excelencia, el Estado, responde en
gran medida a la orientacion de la produccion.
Para ser mas precisos, a los intereses de los
duenos de los grandes medios de produccién.
La sociedad colombiana no es una excepcién
a este enunciado. Dice Francisco de Roux
que “la sociedad colombiana se transformé

profundamente en los ultimos 50 anos. El pais
pasé de rural a urbano. Las ciudades crecieron a
tasas del 7% anual, por la migraciony la expansion
natural. El llamado “sector informal urbano”de la
economia comenzd a sustituir almodo de ganarse
el sustento de los antiguos campesinos. El pais
paso de analfabeta, donde solo habia con estudios
de secundaria una en cada 10.000 personas a un
paismasque medianamenteinstruido donde, de
cada 1.000 ciudadanos, 700tienenalgun estudio
de bachillerato, en las cohortes poblacionales que
vienen desde los anos 60; pasé de ser un pais en
que lainformacién eramonopolio de unas pocas
familias importantes, de las cuatro ciudades mas
grandes, a un pais donde la informacién circula
porlosbarrios populares, las fabricas y las veredas
campesinas através de la radio y la televisién. Este
acceso a la instruccién problematizada por un
magisterio frecuentemente critico de la realidad
nacional, y este circular de informacioén, tenian
que elevar las expectativas sociales de un nivel
de vida mas alto propiciadas por la sociedad de
consumo, Y la afirmacion de los derechos y de la
dignidad, y consecuentemente traer un deseo
profundo de participacion civica y politica en las
decisiones que tocaban el bien de todos"™.

No obstante lo anterior, los cambios
radicalesque talsituaciondemandaba
no fueron realizados por la clase
dirigente del momento (hombres
de gobierno, de empresa, etc.) y ello
condujo a la sociedad colombiana
a esa especie de “sin salida” donde
la topamos hoy. Francisco de Roux
la caracteriza como una sociedad
con un triple vacio: econémico, de
Estado y sociedad civil, y ético. De alli
se deriva la anomia. No hay valores
ni criterios referenciales de ningun orden a los
cuales se puedan acoger los asociados. Es la
vigenciadelaley dela selva. Todo esta permitido.
Acé encuentra su nicho ecoldgico la violencia.
Las violencias. En todos los érdenes penetra
este morbo y se constituye en algo asi como
una segunda naturaleza de todos los hombres
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de nuestra sociedad. Parece que fuera el Gnico
arbitro admisible en la estructura social, entre
las instituciones y en las interacciones de los
colombianos.

En el ntcleo de la misma organizacién social, pues,
estd la incitacion a la violencia, la provocacién a
la ilegalidad. No hay que extranarse de que esto
ocurra a nivel macro, porque en lo micro, en lavida
cotidiana también asistimos a tal defeccién.

Desaparecidastodaslasamarras del consensoyde
la vidareglada (en lo colectivo y en lo individual),
lo que siguié a despecho de quienes sacralizaron
un orden y una armonia a contrapelo de la
realidad fue la violencia generalizada. En efecto, la
coaccion, la coercién seinstalaron en lavidasocial,
se naturalizaron. La violenciarecorrelos espacios
de lo politico, de lo econédmico y de lo cultural.
Dice Alvaro Camacho Guizado que: “Los actos
de violencia y de liquidacion fisica de personas
sobre quienes recaen estigmas denigrantes
o condenables, bien sea por sus atributos
personales o por sus conductas, son expresiones
de preocupantes niveles de intolerancia social
que recorren tanto los ambitos de la economia
como de la politica, y que materializan actitudes
producto de largos afnos de una dominacién
minoritaria en la que no tienen cabida plena
ciudadanos sobre quienes el rétulo de inferioridad
0 amenaza pende ocasional o permanentemente.
Concreta igualmente la intolerancia de quien
niega al eventual contradictor su derecho de
expresar su desacuerdo, y se manifiesta con
insolita frecuencia en las muertes al calor de la
libaciéndelalcohol, o delasdisputas accidentales
por privilegios en el uso de los
bienes colectivos, con particular
ardor en el transito automotor.
Recorre también el ambito de lo
estrictamente familiar y privado,
y alli se expresa mediante la
negacion de los derechos de
los mas débiles, sancionando
una tradicional conviccién de la
superioridad del hombre sobre
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la mujer y del adulto sobre el nifio. Apuntala por
tanto procesos de socializacion en los que el
énfasis recae sobre la capacidad de imposicién y
la negaciénde las diferencias”'. Laomnipresencia
de la violencia en la vida de los colombianos
se ve reforzada por la insistente (e insidiosa)
penetracion de los medios de comunicacion.
Particularmente, laradioy la television.

Estosdosmedioshansidoacusadosrepetidamente
de quebrantar las relaciones familiares, de
manipular y alienar las conciencias de sus
usuarios, de generar violencia, particularmente
el segundo:laT.V.

En pedagogia una imagen vale mas que mil
palabras.Y eneste sentidoelaparato de television
es un provocador eficaz, un verdadero seductor.

Un sujetador que agarra para modelar sobre
la base de estereotipos. Y para responder a un
paradigma consumista, no sélo de cosas, sino
también deideas, valores, suenos. Tocando lavida
cotidiana de los individuos se introduce por los
intersticios de la realidad social.

Puestos ante tal abundancia de evidencias,
padres de familia conscientes y maestros nos
interpelamos acercade lo quehayqué hacer para
formar a nuestros hijos y alumnos. Para hacer de
ellos hombres completos y ciudadanos cabales.

El reto de educar en una sociedad
conflictiva
Laeducaciénesel otrograntérmino de obligatorio
abordaje en esta reflexiéon. Como proceso de
internalizacion de los ideales de
una sociedad, es decir, entendida
como socializacién, se sabe, por la
antropologia y la etnologia, que
aparecié mucho antes que laescuela.
Sin posar de radicales se puede
suscribir el enunciado que sostiene
que para efectos de formacién de
personas sociales (hombres), la
educacion es necesaria, la escuela



no. Ello pone las cosas en su punto en términos
de responsabilidad social y educativa. Esta no
puede circunscribirse a la escuela. Se difunde por
todo el entramado social (la calle), interroga a la
familia, redefine las funciones de los medios de
comunicacién y plantea nuevas tareas para los
maestros. La escuela y sus agentes no son mas que
otrasinstancias en pie de igualdad con las demas
en esa ingente labor de formacion de hombres
integros, como los que precisa nuestra sociedad.
Tendrén, pues, que jugarse toda su iniciativa
educativa los padres, los maestros, los ciudadanos
en general; el reto de educar en una sociedad
conflictiva les corresponde enfrentarlo a ellos
dandole la debida satisfaccion.

Las prioridades
Contra lo que dicen el sentido comun y la
pedagogia espontanea, nose trata de promover
la instruccién, de entregar una mas depurada
informacion sino y sobretodo de educar para
aprender a pensar por cuenta propia. La
primera prioridad tiene que ver con laformacién
para la reflexiéon. Es decir, con la irrenunciable
tarea de educar oportuna e inoportunamente
en todo sitio y lugar, en todo momento, para
la mayoria de edad. Un mayor de edad es una
persona que tiene uso de razén; que le da mas y
mejor uso alarazén, es una persona que discierne,
que participa, que se responsabiliza, que es
solidaria, que critica con sustento.

Educar para una sociedad civil. Eso remite a
un esfuerzo persistente por buscar el acuerdo
y naturalizar la convivencia. Por construir un
nuevo contrato social. Al respecto sostiene
Francisco de Roux: “El comportamiento es una
consecuencia de las creencias, de las convicciones
y de los valores. Cuando un nimero grande de
ciudadanos cree ciertas cosas y estas creencias
se transmiten naturalmente de padres a hijos,
como reglas de la tribu que confieren identidad
y sentido de pertenencia al grupo, estas creencias
suelen convertirse en norma de comportamiento
general”Y en esto tienen la palabray por lo tanto
lainiciativa los padres de familia antes que nadie,

mejor dicho los adultos significativos con quienes
interactuan nifnosy jbvenes. Se sabe por psicologia
que el padre evoca lareglay su vigencia. Asi mismo,
y como correlato necesario, la ausencia de ésta
generael caos, laanarquia, laanomia. Es por ello que
se pone como tercera prioridad en la socializacién
(educacion) la presencia. Estar en casa, estar con
los hijos, aunque se hable poco pero con multitud
de gestos resultaen la practica, en laentregade un
paradigma, de un modo de ser. Elethos colombiano,
por ejemplo, no se desglosa verbalmente de adultos
a jovenes. Se difunde de manera imperceptible
en el ambiente, en las relaciones, a través de las
acciones. Lo anterior explica por qué muchas veces
nos vemos sorprendidos actuando como papas con
el estilo de nuestros padres (o sea con sus gestos y
sus palabras).

Cémo se vive, como se habla, como es la relacion
con el mundo y con las personas, ahi esta la clave
para la primera educacién de los nifios y los
jovenes en casa. No importa tanto, pues, hablar
de violencia o no violencia a los miembros de
la familia que crecen. Es urgente vivir en una
ecologia hogarena pacifica. Que larelacion entre
marido y mujer no sea como dice Paulo Freire,
sadomasoquista. Sadismo en él, porque goza
dominando; masoquismo enella, porquegozaen
ser dominada. Alli esta la semilla de la violencia.
Con el inmenso desarrollo de la tecnologia hoy
resulta posible que los ninos y jévenes subsidien
el aprendizaje de aquellas cosas que antes
constituian la sustancia del trabajo del maestro
en el aula. En ello se gastaba todo el tiempo
escolar y magisterial. En los tiempos que corren
los alumnos parecen llegar aprendidos, por lo
menos en las competencias basicas de la vida
escolar. Pero necesitan orientacién y apoyo en
aquellas cosas que tocan con la buena vida (en
el sentido de Carl Rogers).

Solo después de esto, se puede pensar en la
promocién del conocimiento cientifico, en
el avance tecnolégico y, en fin, en el rigor de
los datos proporcionados por las distintas
estrategias instruccionales.
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Hace poco se le decia a maestros de Medellin
que pedian una actualizacion en los temas
de evaluacion por competencias y disefo y
desarrollo curricular que lo mas urgente era
tomar un curso en renovacion espiritual, mejor
dicho, renovacion pedagdgica. Es que en esta
sociedad el imperativo es cambiar ya, a titulo
personal, concomitantemente con otros cambios
para los cuales habra quien se ocupe de su fluido
y eficaz cumplimiento.

En las escuelas y colegios cada vez mas se
encuentran maestros que dominan las nuevas
modalidades pedagdgicas de aprender a
aprender, de aprender a pensar, para ensenarlo
a sus discipulos. Pero a quienes hay que prestar
un apoyo sostenido es a los padres de familia, no
tanto para que desarrollen novedosas técnicas
de ensefanza, sino, y sobretodo, para que
mantengan unaactitud de acogida, de asistencia
amorosa a sus hijos. Con los recursos que la sola
responsabilidad paternal otorga.

Como un derivado deesta prioridad, y sobretodo
con la caja magica (TV) senalada como el mas
poderoso de los mediadores modernos de la
socializacién, vale la pena tener en cuenta que:

Contra TV: reflexion.
ContraTV:conversacion.
Contra TV: lectura.

A propésito de lo que pueden hacer los padres
en esta perspectiva educativa hay una sugestion
de Dorothy Law Nolte que ha titulado:“Los nifos
viven lo que aprenden”.

Si un nifo vive con criticas, aprende a
censurar.

Si vive con hostilidad, aprende violencia.
Sivive con el ridiculo, aprende a ser timido.
Si vive con verguenza, aprende a sentirse
culpable.

Si vive con estimulos, aprende a tener
confianza.

Sivive con encomio, aprende a apreciar.
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Si vive con equidad, aprende justicia.

Sivive con seguridad, aprende a tener fe.
Sivive con aprobacion, aprende a gustar de si
mismo.

Si vive con aceptacion y amistad, aprende a
amar el mundo.

El reto de educar en una sociedad violenta
conduce a un replanteamiento de las practicas
rutinarias y del horizonte tradicional de la
educacion. Tal replanteamiento implica una
conversion, un cambio. Aca nosalvalapsicologia
del aprendizaje o cualquier otro de los discursos
que tienen recibo en el ambito escolar. Estos
elementos intervienen ciertamente, pero lo que
cuentadespués de todo eselmodelo devidaque
padres y maestros logran proponer, en la practica,
alo largo de la vida cotidiana. Tal modelo en uso,
es decir, la manera de vivir, que no requiere de
proclamas ruidosas, espera solamente ser vivido
para difundirse suavemente, como los perfumes
finos que de pronto copan todo un ambiente.

Finalmente, el reto de educar en una sociedad
violenta, desafia laimaginacion paraformarenla
disciplina sin reproducir los sutiles mecanismos
del autoritarismo y del poder (bajo la alienante
condicién o dialéctica del amo y del esclavo). Se
habla aqui de una disciplina al servicio del nifo
y del joven, y no al contrario. Como bien dice Zig
Ziglar:"La disciplina es necesaria y es buena. Sin
ella no es posible educar bien a los hijos, pero
no ha de ser represiva ni tirdnica. Debe conducir
a adquirir habitos poderosos de direccion,
trabajo y buen juicio. La buena disciplina
produce fortaleza, no debilidad; creatividad,
no banalidad; responsabilidad, no desenfreno.
También contribuye a formar el caracter de que
se deriva la capacidad de amor y sacrificio”"’.

En la medida que se va creando una atmésfera
de disciplina humana, se puede dejar margen de
accion para que los jévenes y nifos desplieguen
acciones que revelen sus adquisiciones. En esto
es importante mantener en perspectiva la idea
dedejar que los alumnos o hijos vayan siendo las
personas que quieren ser.



A propésito de esto resulta interesante la
anécdota de A.H. Berzen: “La mama entra al
cuarto de Guillermito yloencuentra vendandose
un dedo.

";Qué te paso6?’ le pregunta.

“Me machuqué con el martillo”.
“Pero no te oi llorar”.

“Ah, era que creia que tu no estabas”.

Esto sera un chiste, pero no hay
nada mas cenido a larealidad. Para
criar hijos de espiritu positivo, los
padres y los abuelos (también los
maestros) de vez en cuando no
deben hacerles caso.”

Ademas es por esta via que se
forman hombres auténomos. Los
padres y los maestros debemos
llegar a sobrar en el proceso de
educacién de los hijos. Ese es
un buen criterio de evaluacién. Si ellos crecen
y se desarrollan cabalmente, nos tornamos
innecesarios.

La Escuela

Las nociones y conceptos sobre la escuela
han desbordado el marco de la ciencia o las
ciencias de la educacion. Los diferentes enfoques
de la sociologia de la educacién, segun su
anclaje privilegie lo econémico, lo politico o lo
sociocultural, se ha concretado en diferentes
perspectivas de la institucién escolar. He aqui las
que mas circulan:

Laprimera y mas recurrida, por el uso a partir del
sentido comun y la regulacién lingliistica, es la
que trae el diccionario de la Real Academia que
ladefinecomo establecimiento publico donde se
da a los ninos la instruccién primaria o cualquier
género de instruccion. Es la escuela artefacto,
edificio en el cual se homogeniza un conjunto
de la poblacién mediante una serie de eventos
o de rituales, altamente formalizados que bien
pueden llegar hasta la certificacion o diploma.

“Nohaydudade que lainstalacién arquitectonica
de una escuela es determinante en el plano
de la metacomunicacién educativa por las
caracteristicas de inmovilidad y permanencia que
llevaimplicitas; nohaydudade que la arquitectura
conlleva una serie de condicionamientos basicos
en cuestiones tales como la luz, el ruido, la
temperatura, la definicion paramétrica de los
espacios, que a su vez soportan una semantica
permanente en cuanto al tipo de
significaciones que transmiten.
No es necesario insistir en que los
condicionamientos arquitecténicos
son los primeros y mas importantes
en el campo de la definicion del
discurso pedagodgico a desarrollar.
Sin embargo, y por motivos similares,
la arquitectura escolar puede aportar
el primer mensaje informativo de
alta densidad pedagdgica, o como
deciamos, reconvertirse en el primer
elemento neguentréopico de la
educacion, es decir, en la primera fuente de
informacién formativa™'.

La nocién de escuela, asociada a su edificio, no
es cosa de poca monta si nosatenemos a la idea
que sobre lamisma, susimplicacionesy relaciones
aporta el doctor Antonio Rocha, Ministro de
Educacién Nacional en 1945: “En cierto modo,
un edificio escolar es el resumen material de
todo un pensamiento o de toda una concepcion
de la pedagogia; méas aun: de la cultura. Los
estudios técnicos no tratan sélo de calculos de
mera ingenieria sino que comprenden juicios
de valor estético, moral, psicolégico, social. El
calculo y planeamiento del edificio, su costo y
su distribucién, son consecuencia de una previa
concepcion de lavida”®. Ello queda corroborado
en la contemporaneidad por Agustin Escolano
Benito, quien sostiene desde un enfoque mas
técnico y propiamente pedagdgico que: “La
arquitectura delaescuelanoessdlo un programa
‘silencioso’ de educacién, sino la pauta que
proporciona al nifo las primeras experiencias

espaciales y que condiciona el desarrollo de su
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esquema corporal, asi como de ciertas estructuras
cognitivas"?’. Mas alla de la aritmética elemental
y de las reglas para la lectura y la escritura,
junto con los aprovisionamientos de pautas
para el ejercicio de la vida civica y la religién
que constituyen el curriculum explicito, hay
una perspectiva implicita difundida por todo el
ambiente y que constituiria el curriculum oculto
ala manera de un masaje proporcionado por un
medio que segun su calidad intervendra para
ayudar a configurar un ethos. “El valor del medio
ambiente es reconocido por todos los sabios
como decisivo en la vida y en la constitucién del
caracter. Un espacio estrecho y triste tiende a
deformar la personalidad, infundiéndole ideas
melancélicas, sentimientos de mezquindad,
tendencias inconscientes hacia el servilismo.
Muchos complejos de inferioridad pueden tener
su raiz material en el influjo de las cosasingratas,
es decir, de calidad inferior. (...) Ahora bien, lo
bello y grato incitan la creencia optimista, y esta
excitacion se refleja como impulso de la accién
productora. Ademas, (...) la ninez desarrollada en
ampientes melancélicoscargalainconscienciade
complejos negativos, que més tarde se descargan
en actos y formas sumamente contrarias a la
sociedad, tales como el resentimiento, elodiode
clase, la envidia, la avidez morbosa, la incurable
creencia en la propia incapacidad, el escepticismo
corrosivo o la inclinacion a la violencia, como
efectonatural de undeseoreprimido de variar las
cosas de cualquier modo”?1. Larelacién entre la
materialidad enunciada ylaformacién del caracter
no es mecanica, no corresponde al
modelo predeterminado por un
deus ex machina. Es algo mucho
mas profundo y que implica las
corrientes sélidas y duraderas de
la cultura, de la tradicion, de la
vida. La escuela le agrega valor
académico, le introduce en un
ambito de formalidad. Por esodice
Escolano que“desde las anteriores
perspectivas, el espacio escolar
ha de ser analizado, pues, como
una construccion cultural que
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expresa y refleja, mas alld de su materialidad,
determinados discursos. En el marco de las
modernas teorias de la percepcion, el espacio-
escuela es ademas un mediador cultural en
relaciéon con la génesis y formacién de los
primeros esquemas comportamentales, es
decir, un elemento significativo del curriculum,
una fuente de experiencia y aprendizaje. (...) El
edificio—escuela,comoesbiensabido, haservido
de estructura material para colocar, entre otras
cosas, el escudo patrio, la bandera nacional, las
imagenes y pensamientos de hombres ilustres,
los simbolos de la religion, algunas maximas
morales e higiénicas, la campana y el reloj. Ello
sugiere toda una acomodacion de la escuela
como espacio a los ideales nacionales, religiosos
y sociomorales de los grupos humanos que lo
construyen y sostienen”?,

Este horizonte de analisis se inscribe en un
enfoque tedrico mas amplio y profundo.E nefecto,
con el surgimiento, desarrollo y consolidacién
del capitalismo se produjo concomitantemente
un auge y expansion tanto en el terreno de la
economia como de la vida social, expresados
en la division y especializacion del trabajo. Esto
condujo a la configuracién de roles especificos
y sectoriales con sus respectivas funciones en
los cuales se insertan los individuos, a su pesar y
para toda su vida. Alli quedan sujetados y desde
alli se manifiestan, justamente, en concordancia
con las expectativas que sobre los mismos han
sido formalizadas socialmente. Asi, en el terreno
de la produccion bien pronto las
actividades se dividen y subdividen
anudadas por los criterios de
eficiencia yracionalidad. Socialmente
se distribuyen las responsabilidades
conducentesalaincorporaciéndelos
individuos al todo social: la familia,
la escuela, la fabrica, el cuartel, la
moral, la cortesia, en fin, instituciones
o espacios perfectamente definidos
de tal manera que las fronteras
entre uno y otro resultan claramente
perceptibles. Al mismo tiempo se



desarrolla la perspectiva de complementariedad.
Lasinstituciones o los espacios se subsidian unos
a otros. Lo que falta en uno se completa en el
siguiente. Nada queda librado al azar. La escuela,
particularmente, se erige en instancia suprema
para la recepcion, normalizacion, seleccién y
promocién de todos aquellos -escolarizados—
que pasan por ella. Aun mas, es reguladora,
inclusive, de quienes no pueden ingresar a ella
pero que también resultan homogenizados en
un mundo marcado porla presencia privilegiada
de la institucion escolar. Por eso la compulsion
por ser admitido y la resistencia a ser expulsado
por el sistema escolar. Una vez ganado este
espacio se trata de permanecer en él hasta lo
mas tarde que sea posible, pues en ello va el
reconocimiento y futura aceptacién en otras
instancias de la vida social. Asi no se haya
aprendido lo que dice la instruccién, el paso por
la bien delimitada cuadricula escolar asegura
docilidad, normalizacién y disciplina.

De alguna manera hay solucién de continuidad
conlo que antes y ahora se ajusta en la cuadricula
familiar. Espacio doméstico donde se naturalizan
autoridad y jerarquia y donde, ademas, se
despliega el poder sobre cuerpos y almas
con extension hasta la escuela que recibe la
administracion de estas acciones a la manera de
un espacio delegatario. O sea que la escuela, para
hacer lo que hace, supone a la familia.Y viceversa.
Queda claro, pues, que se prepara a quienes
hayan pasado por todas estas cuadriculas para
el correcto desempeno social, lo que equivale a
decir, para la obediencia, el respeto ala normaya
la autoridad, la aceptacion de las jerarquias, etc.

La palabra cuadricula hace referencia a un
espacio sociocultural preciso donde transcurre
parte de la vida de los individuos, sometidos a
un régimen de vigilancia y control minucioso,
al detalle, por medio de expedientes que van
desde lo mas trivial hasta los mas altamente
formalizados. La simple mirada, pasando por el
comentario suspicaz, hasta los mas acabados
codigos normativos hacen parte de la parafernalia

guegobiernacuerposy mentes en estas especies
de cuadrados sociales.

El caracter reticular de las instituciones se
torna en imperativo para su funcionamiento y
conservacion. Es como si la estructura social se
fragmentara en infinito nimero de componentes
—cuadros— en cuyos marcos resulta facilmente
identificable y manipulable el quehacer de
los individuos. Y de eso se trata. Garantizar,
previo control rutinario, la incorporacién de
los sujetos al todo social y el desarrollo de
lealtades haciael mismo.Ello sera posible viendo
transitar a los individuos de una cuadricula
a otra. Manteniéndolos cuando convenga,
conduciéndolos, en fin, encuadrandolos.

Cada una de las cuadriculas por donde pasa y
mora cierto tiempo cada individuo, ademas de
la consignacion, produce una impronta, una
marca. He aqui, entonces, a los regularizados,
a los normalizados. Al contrario, quienes,
eventualmente, se sustraen a las demandas de
la respectiva cuadricula son estigmatizados,
sefalados, practicamente condenados.

Las cuadriculas sociales tienen una cultura propia
gue se traduce a su vez en conjuntos rituales,
en un lenguaje y un ethos. No obstante, dicha
cultura participa de la cultura del conjunto. No
se contradicen, mas bien se complementan e
integran. Justamente, lo que se hace en cada
una de ellas es una tarea parcial. Un aspecto de
control, una particular accién de regularizacion,
un momento del proceso de encuadramiento
y normalizacién. Pero siempre atendiendo a
los imperativos del conjunto, del todo social.
Sélo que con esta estrategia las posibilidades
de vigilar y castigar se potencian al maximo.
Las modalidades de custodia, disciplina y
sometimiento se multiplican hasta el infinito. Aqui
caben definiciones de escuela del siguiente tenor:
Roger Ueberschlag la ve como una “estructura,
como estructura jerarquica, como rigidez. Esa
estructura, precisamente en tanto que rigidez,
es la que no busca mas que la conservacion de la
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sociedad. Esta funcién de la escuela en tanto que
conservadurismo social, vela por lareproduccion
de la sociedad"®.

Jules Celma, finalizando la década de los setenta,
presentaba una vision escatoldgica de las
escuelas. Las definia como “perfectos mataderos
donde hornadas de chicos van cotidianamente
a hacerse socializar, encuadrar, regimentar, en
una palabra: educar. Esos ltigubres lugares, esos
templos de la docilidad, de la abdicacion y de
la esclavitud mistifican todavia a una multitud
innumerable de gente, de educadores, de
padres”#. Everett Reimer postula la escuela en
plural. Son muchas las escuelas y las entiende
como “instituciones que requieren la asistencia a
salones de clase de grupos de edades especificas
que son supervisados por maestros y que siguen
el estudio de curriculos graduados”?. Lo que
ocurre en las escuelas de cualquier tipo, clase
o pais esta definido en las siguientes cuatro
funciones: vigilar, custodiar a quienes pasan por
ellas, seleccionar el papel social o, por lo menos,
legitimarlo, indoctrinar y desarrollar habilidades
y destrezas.

Con un lenguaje menos escatolégico pero mas
eficiente politicamente hablando, Bourdieu
“afirma que la escuela es el lugar privilegiado
de consagracién de la cultura legitima.
Contrariamente a la idea que afirma que la
relacion pedagdgica se limita ala transmision de
un saber universal, Bourdieuinsiste en elhecho de
que toda accién pedagdgica es al mismo tiempo
imposicion de una cultura arbitraria. ;Por qué
arbitraria? Porque pretende imponerconcaracter
universal aquellos contenidos y valores que en
realidad representan a intereses particulares, los
de las clases dominantes de la sociedad”?.

El destino de la sociedad occidental ha estado
intimamente asociado a la escuela de todos los
niveles (desde la escuelade primeras letras hasta
la universidad). Esta institucién se constituy6
en el paso obligatorio de los feligreses y
los ciudadanos, actores principales de dicha
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sociedad. Alli se formaban, se homogeneizaban
y desde ella se proyectaban para cumplir un
preciso encargo social: garantizar la continuidad
del orden establecido. Aunque resulta procedente
advertir que no todos pasaban por la escuela. No
obstante, la escuela se erigia en referente y su
inaccesibilidad para algunos se constituia en la
mejor justificacion para sustentar la exclusion de
los bienes terrenales. En todo caso, en ella “todos
aprenden que la escuela es el Unico camino que
lleva a la salvacién secular, y disponen que sus
hijos deberan subir mas peldanos de los que
ellos escalaron”?’ . No importa que la escuela
omnipresente les haya tendido una trampa que
compromete toda la existencia, que se la apropia.
En el siglo XXl ala homogeneidad lareemplazala
heterogeneidad. Lo anterior quiere decir que ya
no hay una sola escuela y ni siquiera un mismo
tipo de alumnos. Como bien dice Finkielkraut:
“La escuela es moderna, los alumnos son
posmodernos”?,

Pero también la escuela ha sido fuente de
inspiracién y lugar de convergencia en orden
a la construccion de la utopia. Pareciera que sin
ella no habria derecho a usufructuar una nueva
sociedad y por eso en algunos programas de
gobierno y los prohombres de distintos paises
la propusieron y la proponen como condicién
para acceder a una buena vida y para legitimar
su interés en el ejercicio del poder. La escuela
es asumida como un proyecto cultural que “se
concreta de la siguiente manera: A) Eliminando
los muros y concepciones que la separan de la
comunidad. Es una instancia de puertas abiertas
ydecaraalarealidad.B) Es regida por el gobierno
escolar integrado por los representantes de los
maestros, los estudiantes, los padres de familia,
la junta civica o comunal, la junta del barrio, el
corregimiento o la vereda, los artistas, periodistas,
la iglesia, organismos no gubernamentales y la
universidad del sector”?. Igualmente, es vista
como “el Kant de los pobres. La ilustracién con
sus luces nos viene de la mano de escuelas
infradotadas con maestros mal pagados, a
veces incluso formados insuficientemente, pero



poderosas en cuanto a su capacidad expansiva y
su penetracion hasta los rincones de la conciencia
latinoamericana. Es ésta una iluminacidon masiva,
civilizadora, apesarde sus multiples limitaciones y
recortes”®. La escuela”en Ultima instancia se erige
como la promotora de la emancipacién humana,
entendida como la emancipacién de larazén de
las creencias particularistas y sobrenaturales”®.

Por escuela se entiende, también, el primer
escenario de lo publico luego de la salida de los
ninos y las ninas de su casa, reino de lo privado
e intimo, del seno de lo doméstico
donde se puede ser quien se es; asi la
escuela es el lugar y la experiencia de
lo radicalmente otro. De lo diferente
a lo casi natural casero y hogarefo.
También es percibida como escenario
del aprendizaje de lo necesario para
pugnar con éxito en el horizonte
civilizador. Como bien lo traduce De
Amicis en su magnifica aventura
escolar del siglo XIX en Italia y que
se convierte en la imagen ideal arquetipica,
romantico-realista, de la escuela: “Me acuerdo
de la primera vez que mi pobre madre me
acompand a la escuela. Era la primera vez que
debia separarse de mi durante dos horas, y
dejarme fuera de casa, en otras manos que
las de mi padre; en manos de una persona
desconocida, en suma. Para aquella excelente
criatura mi entrada en la escuela era como la
entrada en el mundo, la primera de una larga
serie de separaciones necesarias y dolorosas, era
la sociedad que le arrebataba por primera vez a
su hijo, para no devolvérselo jamas por entero”2.
La escuela es, pues, lo opuesto a lo familiar por
la via de la consaguinidad, es el espacio de lo
mundano secular, contractual opuesto a lo
casero privado.

De otro lado, con el surgimiento de la escuela
en occidente —y Colombia se inscribe en tal
horizonte— se resuelve el problema de la
comunicacién expedita de la tradiciéon que
configura el haz de unainformacién creciente y

precisa para el desarrollo de lamismacivilizacion.
En efecto, desde su disefo la escuela ha estado
presente en el nacimiento de la ciencia moderna
como vehiculo de dispensacién de contenidos,
repitiéndolos, que no de produccion de los
mismos, pues ha formado maestros con una
concepcién del conocimiento que involucra
verdades universales y eternas donde ellos
no participan del “"descubrimiento” de dichas
verdades, simplemente su compromiso se limita
a aprenderlas y transmitirlas sin interiorizar la
dinamicadesuproduccion.Laescuelase pensabay
se aceptaba sin mucha discusién dado
su caracter socializador, informativo
y capacitante. En sentido estricto
no habia mucho por investigar alli.
Como consecuencia, los maestros no
construyen una relaciéon auténoma
con el conocimiento y por ende no
pueden hacer parte de comunidades
intelectuales ni inculcar a los nifos
el espiritu de la investigacion desde
temprana edad. Esta sera una
novedad introducida por los nuevos tiempos
que demandan conocimiento y competencia
para dominar y transformar. Este hecho
explica los nuevos desafios a los cuales deben
responder las escuelas en el siglo XXI. En
esta nueva temporalidad los encargos que la
sociedad plantea a las escuelas pasan por lo
qgue no aparecia tan obvio en los dos siglos
precedentes. Igualmente, hoy, se les da a dichas
escuelas un fuerte impulso con las nuevas
tecnologias a la vez que éstas irrumpieron
en las relaciones pedagdgicas provocando
cambios profundos y poniendo en cuestion los
esquemas tradicionales.

En resumen, la escuela es un universal de la
cultura, un referente omnipresente y necesario
que define, después de la educacion, lainclusion
de los hombres a la sociedad. Sobre todo en la
modernidad. Ello significa que trasciende los
limites geogréficos y el tiempo. Las escuelas
son un subproducto de la urbanizacion del
mundo, de la consolidacion del lenguaje
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escrito, del desarrollo del conocimientoy dela
prevision en todos los asuntos para garantizar
la continuidad de la sociedad admitiendo el
principio de la discontinuidad generacional.
“Las escuelas son instituciones estructuradas de
manera intrincada que sirven de receptaculos de
sistemas simbdlicos complejos. Ni absolutamente
instituidas, lo que equivaldria a confundir el
estado de hecho con el estado
de derecho, ni absolutamente
instituyentes, lo cual haria
impensable una sociedad”*3.En
todo caso, sobre su existencia
hay un acuerdo técito en todas
las comunidades, desarrolladas
o no, acerca de su centralidad
en la civilizacion. “Desde
una perspectiva simbdlica la
escuela no serd la misma en
todas las épocas, ni para todos
los sujetos ni paralos mismos sujetos en distintos
periodos. La posibilidad de constituirse en
nlcleo de sentido radicara en su capacidad de
interpelacion, en su capacidad de nombrar a los
interlocutores, de tal manera que se perciban
reconocidos como sujetos de enunciacién. La
escuela entonces podra erigirse en el ‘horizonte
de lo posible’a partir de articular todo un campo
de deseos, aspiraciones e intereses”**. Pese a
algunas diferencias accesorias casi todos aceptan
estar hablando de lo mismo cuando se refieren a
escuela tanto ayer como hoy, tanto en referencia
con lo publico como con respecto a lo privado.
La escuela es “ayuntamiento de maestros et
de escolares que es fecho en algunt logar con
voluntad et con entendimiento de aprender los
saberes"*. En perspectiva cronolégica“el término
escuela tenia un doble significado en el periodo
medieval. Podia referirse a un grupo de personas
o al local en el que se impartia la ensenanza. La
escuela medieval era, sobre todo, una relacion
educativa entre un profesor particulary un grupo
de estudiantes individualizados. Al igual que los
maestros de los gremios y sus aprendices, los
profesores admitian estudiantes de cualquier
nivel y, por consiguiente, la organizaciéon de
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su ensenanza descansaba de manera notable
sobre bases individuales”*. La escuela es colonia
0 granja para la resocializaciéon o reeducacion
de nifos y jovenes con base en el trabajo y
en el ejercicio de una esforzada convivencia,
segun la pedagogia dura de Makarenko, hasta la
consideraciéon roméntico-realista de Edmondo
de Amicis quien la concibe como madre. La
escuela no esté sujeta a cualquier
significacién sino que representa
el lugar privilegiado para ensenar,
aprender y socializarse. “Esta
construccién de sentido no es
caprichosa sino que responde
a condiciones sociohistdricas
de produccion”®-La escuela “es
una institucion que estructura
el saber, el pensamiento. Alld no
se aprende todo. Se aprende a
aprender, se aprende que hay que
aprender”®. Con un sentido amplio hay quienes
la perciben como “la extensién del hogar que
prepara a la lucha por la vida. Preparacion, otra
vez, frente a un mundo hostil y competitivo,
donde el estudio es un arma fundamental
para triunfar. Preparacion, recibida de otro ser
superior: el maestro, quien también con grandes
sacrificios transmite ciencia y virtud. El nino tiene
gue obedecer y procurar que sus companeros
también obedezcan. El nifo debe aceptar lo que
se le ofrece en la escuela, si no vendra el fracaso.
Asilaescuela es planteada como el lugar donde se
"transmite’cultura (no se hace), donde se transmite
el aprendizaje de las normas que permiten al nino
desenvolverse en el mundo (léase adaptarse)”°.
La escuela es un tiempo sacado del espontaneo
discurrir de la vida y utilizado para efectuar en
él las practicas de socializaciéon, aculturacién y
de dispensacion del saber canonizado por una
civilizacion. Tiempo que se congela en el espacio,
en un lugar; que se vuelve cosa, es decir, escuela.
Lo que se hace alli es una tarea esforzada, un
trabajo. En el mismo cuenta mucho la disciplina.
Por eso la escolaridad ha pasado a convertirse
en un sinénimo de laboriosidad, dedicacion,
racionalidad y eficacia. La escuela es vista como



tiempo de preparacion para el trabajo. La escuela
es “el primer espacio de actuacién publica del
nino... Como un espacio para la formacion
para la vida de las nuevas generaciones es, por
excelencia, un espacio de formacion de sentidos.
Losque alli van, estan en disposicion de aprender
y,por lo general, permanecen en ella varios anos.
Los sentidos, para la vida, que los ninos y los
jovenes adquieren durante su formacion son, en
buena medida, producto de todo el conjunto de
su vida escolar: las experiencias de aprendizaje,
las rutinas de la escuela, el tipo de relaciones
interpersonales que se dan en todos los niveles,
con los companeros, con los docentes, con las
directivas; las oportunidadesreales de desarrollo y
fortalecimiento de su serindividual y social™.Es un
espacio paradesarrollaridentidad y pertenencia.
Ante la creciente defeccidn socializadora de la
familia moderna, la escuela se ha apropiado de
la responsabilidad principal en la constitucion de
los sujetos sociales. La escuela es percibida como
“unade lasinstituciones de mayor perdurabilidad
histdrica que ha pretendido constituirse en el pilar
fundamental de construccion de las identidades
juveniles”*'. La escuela es un punto de encuentro
y por tanto de comunién y comunicacion con el
mundo histérico, con el mundo de relaciones y
con el mundo natural.”La escuela para los jovenes
de nuestro universo constituye una posibilidad,
un encuentro incompleto que mas que cerrar el
campo experiencial, define umbrales para nuevos
encuentros. Pensar a la escuela en términos de
posibilidad y no de discurso autosuficiente y
excluyente nos libra de la ilusién pedagégica de
convertirla en el lugar’total’ de constitucién de la
identidad juvenil”*. Alli se aprende la democracia,
entendida como lo que conviene a todos 'y como
respeto a la diferencia. Alli se aprende a ser, a
convivir y a aprender. La escuela es“reivindicada
como la institucidon capaz de integrar a un
proyecto nacional al conjunto de los sujetos”**
“La escuela como destinatario es en este caso
la marca del Estado, un simbolo de lo publico”**
Ella es sujeto de legislacion y reglamentacién,
de politicas y de practicas de inspeccidon pues
mediante ella el Estado se garantiza y le garantiza

ala sociedad la vinculacién de todos los asociados
ala ortodoxia social. Edgar Morin ladenomina en
Los siete saberes necesarios para la educacion del
fututro como ‘laboratorio de vida democratica’
La escuela es lugar de salvacién tal y como
entienden ésta la teologiay la filosofia cristianas
en un horizonte de soteriologia que se ha ido
confeccionando a lolargode los siglos tanto para
el mas aca como para el mas alla, constatable
en la produccién tedrica de pedagogos como
Juan Amdés Comenio (1592 - 1670) y José de
Calasanz (1556 - 1648). Y, ultimamente, en clave
de dos pedagogos cristianos catélicos: San Juan
Bautista de La Salle y San Juan Bosco. Alli se
restauran cuerpos y almas. Don Bosco sugiere
verla como patio, casa, taller y parroquia. Aqui
se acredita “la escuela como agencia valida de
educacién y evangelizacién y como asimilacién
y transformacion de la cultura®.

Palabra Final

Palabra que abre nuevos interrogantes y desafios
para responder hoy a las interpelaciones de
las familias y las escuelas por el bien de los
destinatarios de sus funciones mas preciadas, a
saber: los hijos y los alumnos. Al respecto dice
Ernesto Ochoa Moreno, con un dejo de reclamo
para las escuelas de todos los niveles: a los
muchachos alli “no los preparan para disfrutar
del hogar, no les dan pautas para revitalizar el
entramado familiar, para involucrarse en tareas
y actividades caseras. Colaborar, en una palabra.
Ayudar. Estar metidos con gozo entre las cuatro
paredes de nuestros suenos y de nuestras
alegrias, también de nuestras tristezas, que eso
es la casa.

Eso les toca a ustedes, los padres de familia”
Es lo que siempre dicen. Y uno piensa que
muchas instituciones educativas, casi todas, han
tergiversado el principio de complementariedad
que debe existir entre colegio y familia. Acaba
siendo una argumentacién tedricay retdrica casi
siempre a favor de la institucién. Si su nifo tiene
problemas de aprendizaje o de comportamiento;
si sumuchacho tiene problema dedrogas, o loque
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sea, las observaciones de maestros y educadores
terminan endilgando la responsabilidad al hogar,
a la familia, a los papas. Pero resulta que los
estudiantes no son, precisamente, en el colegio
reflejo de lo que es la casa, sino al revés: son en
la casa reflejo de lo que se vive en el colegio.
La complementariedad de colegio y familia
no debe ser una esgrima de culpabilidades,
como suele ocurrir, en la que por lo general sale
perdiendo la familia, sino una enriquecedora
complementacion.

Una buena formacién se conoce precisamente
cuando se deja de estudiar. Es decir, en la
vida"*,
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