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Introduccion

El interés del Grupo de Investigacion Lengua y
Cultura de la Universidad Pontificia Bolivariana
(UPB) de Medellin, Colombia, por levantar un
estado del arte del fendmeno sociolinglistico y
educativo de las lenguas en contacto(aborigeny
espanol) es sumamente relevante en tanto
oportunidad para aportar elementos que
contribuyan a zanjar el fendmeno de diglosia,
cultural y linguistica —-tanto en lectura como en
escritura-, en el que se encuentra la mayoria de
losindigenas del pais.

Colombiacuentacon unariqueza linglisticadada
por la multiplicidad de grupos indigenas que la
habitan, de los cuales se pueden identificar
alrededorde 65 lenguas aborigenes. En lamayoria
delos casos, las poblaciones indigenas entran en
contacto con el espanol por razones del contexto,
enelquedeformanatural sedan relaciones entre

ambas lenguas, la propia o lengua indigena y el
espanol, lo cual provoca varias consecuencias,
generalmente de mayorimpacto negativo parala
L1: sustitucion, conmutacién o amalgamiento’;
«asien ambos sistemas se producen dos variables
de fenédmeno lingliistico, el propio y el adaptado,
pero uno de ellos queda ambiguo» (1986: 84-85).
Loscasosmas recurrentes son el de conmutacién
y el de sustitucién, debido a que la mayoria de los
ninos llega a la escuela sin conocimiento de la
lengua indigena, y, en el mejor de los casos, un
conocimiento minimo.

Estos fendmenos se evidencian en lostrabajosde
campo y de grado realizados por los estudiantes
de la licenciatura, en los cuales se identifican
algunos enfoques linguisticos, didacticos y
metodoldgicos, utilizados por los etnoeducadores
(maestros de escuelas indigenas, quienes son, al
mismo tiempo, estudiantes de la licenciatura
ofrecida por la Universidad) para la ensefanza del

1 Segun J. Fourauer, P. Pereco y
D. Francars, la sustitucion
consiste en que la lengua A
se abandona en beneficio de
B, siendo A la lengua materna
(indigena) y BlaL2; enla
conmutacion se da el uso
alternadode Ay B, y ocurre la
amalgama cuando Ay By se
combinan en un nuevo
sistema.
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espanol en contextosindigenas. En tltima instancia
se trata de entender con cual(es) concepcion(es)
de lengua y cudl(es) concepcién(es) de
aprendizaje orientan el trabajo en el aula. Este
trabajode investigacion, que se sigue ejecutando
actualmente en una segunda fase, aporta a la
ensenanza de lenguas en contextos aborigenes
en la logica de la promocion de competencias
comunicativay plurilinglistica, coherente con la
experiencia vital de los estudiantes de educacién
basica y secundaria, cuyo origen étnico les
posibilita el bilingiismo como condicién propia.

El estudio

Desde hace quince anos la UPB ofrece la
licenciatura en Etnoeducacion a los docentes de
comunidadesindigenasy lideres comunitarios del
pais. Esta trayectoria permite inferir aspectos y
caracteristicas globalizadoras de la educacién que
hanrecibidolosindigenasen susescuelas,donde
predomina una orientacién tradicional, con
deficiencias metodoldgicas y didacticas en el
ejorcicio de la ensenanza. Esto puede provenir de
que los maestros, en sumayoria, son empiricos, y,
cuando mas, algunos son normalistas (bachillerato
con énfasis en pedagogia). Esta realidad hace
menester una formacién profesional para estos
etnoeducadores, de tal forma que se den las
condicionesparaque en lasescuelas indigenas se
den procesos adecuados, no soélo en lo
pedagdgicoy enrelacion conlossaberes, sinoen
cuanto alosdidlogos interculturales indispensables
para el desarrollo social con equidad.

El interés por hallar indicadores para que estos
datos adquiridos de manera informal a través de
los estudiantes de la licenciatura

lengua. Para este efecto, entonces, se analizan las
siguientes tesis de licenciatura, todas posteriores
al ano 2000:

« La Educacion Personalizada como una
Alternativa en la Calidad de la Educacion,
presentada por Diana Patricia Agudelo
Cano y Claudia Sofia Nieto Parra, de la
comunidad indigena Embera.

- CartillaDiddcticaparala EnsefianzadelNasa
Yuwe Lengua Materna Indigenas Paeces,
presentada por Maria delCarmen Gonzalez
Ceballos, quien lleva a cabo su mision
educativa en lacomunidad Paez.

- Propuesta de Lectoescritura en Lengua
Puinave Traducido al Castellano, realizada
por Jorge Aguilera, profesor de escuelas
delAltolnarida, principalmente de Matraca.

« Laeducacion en el grupo indigena embera
chami del corregimiento de Santa Cecilia,
Departamento deRisaralda, presentada por
Lucero Palacio Machado y Luz Amparo
Cérdoba Perea.

« La Escuela Escenario para Desarrollar
Procesos de Recuperacion de la Lengua
Indigena Korebaju de Consaya en el
Municipio de Solano - (Caquetd). Trabajo
realizadopor Alexandra MéndezYaguara.

« Propuesta metodoldgica para el
aprendizaje de la lengua sia pedee y el
espanol. Escuela Francisco Javier Puama,
comunidad de Aguaclarita, resguardo
indigena de Guangui, municipio de
Timbiqui, departamentodel Cauca». Trabajo

deValencia Puama y Pertiaga Gonzaélez.

puedan ser corroborados y convertirse
en objeto serio de anélisis y
hermenéutica, conduce al grupo de
investigacion a centrar su atencion en
las didacticas vy
metodoldgicas expuestas en los

F. 8
propuestas

trabajos de grado, presentados por
ellos, referentes a la ensenanza de la
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Dada la falta de criterios comunes en

.4/ el tratamiento de los objetos de

i

indagacion por parte de los
estudiantes, el GrupodeInvestigacion
opta por un enfoque cualitativo, en el
paradigma interpretativo. La finalidad
es comprender el papel de la lengua
en las propuestas didacticas de los

estudiantes, interpretar si se ensena
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como estructura, si el enfoque reconoce su papel
instrumental en la comunicacion o si, por el
contrario, setrabajadesde aspectos pragmaticos
ligados con la cultura, es decir, si recibe un
tratamiento como sistema de i
significacion con el cual se construye
la cultura. La identificacion de una
tipicidad en una o varias de estas
perspectivas permitird orientar con
mayor claridad las necesidades
educativas delosmaestrosy el diseno
de materiales didacticos en cuanto a
la comprension de los enfoques
tedricosy susaplicacionesenelambito
de la ensenanza de lengua, como un aporte a la
pedagogia de la lengua, del texto escrito y de la
lectura, como problemas sustanciales para el
desarrollo humano en lo social, en lo cognitivo y
enloemocional®.

condicién de
hispanohablantes, debemos estimarla situacién

Los colombianos, en
delavariedad linguistica del pais. Sedebe estudiar
el problema de una manera mas cientifica, menos
colonialista, ya que los indigenas no son turistas,
sino miembros de un Estado en donde deben
gozar de todas las prerrogativas y aprender muy
bien el superestrato dominante para encontrar
caminos de homogenizacién, paralograrlo hay que
hacer un inventario de las interferencias a todos
los niveles y disenar métodos que ofrece la
linglistica moderna, especialmente la aplicada,
para vencer esas interferencias, porque hoy el
aprendizaje delaslenguas no es séloaprenderun
catalogo de formas o reglas gramaticales, sino la
manera de vencer los obstaculos que plantea la
otra lengua para lograr una aproximacion a ella
con la mayor fidelidad. «El concepto de
interferencia lingtiistica es de mdxima importancia
parala relacion entre teoria y prdctica. La teoria de
lainterferencia sociolingtiisticadebe comenzar con
situaciones heterogéneas, cuyas dimensiones sean
tanto sociales como linguisticas.» (LLORERA,
M.1995:43). En este sentido se pretende como
meta ideal el bilingliismo?, porque la situacion
actual es de diglosia“.

Como los indigenas llegan a la sequnda lengua
porlas vias tradicionales, arrastran consigo muchos
vicios ancestrales que convierten la lengua mas
en un patois (mezcla de lengua aborigen con
lengua occidental, hibridacién) es
decir, en unalenguamixta, que en un
sistema perfectamente diferenciado.
En contraste, se da la diglosia en el
estado evidente de subordinacion
linglistica y cultural de la lengua
indigena conrelacion al espanol. Otra
situacion de diglosia es la que viven
muchos delosaborigenes que hablan
su lengua nativa en contextos
familiares e intimos y utilizan el espafol en
espacios publicos. Segun esto, hay deficiencias
en las dimensiones de la competencia
comunicativa: conocimiento de la lengua,
factibilidad, adecuacion, pertinencia de contexto.

Por otro lado la concepcion sociolinglistica
permite reconocer una estructura verbal y una
estructura social; esdecir,unaconcepciontal sélo
operaen lainteraccion de la conducta verbal con
laconductasocial. Este fundamento tedrico puede
ser la base para disenar modelos curriculares de
formacién de docentes que propicien
concepciones didacticas adecuadas para la
ensefanza delenguas. Partirdeun conocimiento
basico de la lengua, como sistema general, para
comprenderlo por niveles mas especificos como:
fonético, morfoldgico, sintactico, semantico y
supersintactico, constituye un saber previo
indispensable, pero no suficiente, para trabajar con
la lengua. Este conocimiento debe ser integral con
una perspectiva curricular desde la competencia
comunicativa, sociolinglistica —pragmatica y
discursiva—, que es, finalmente, la que permite
vincularlengua y cultura.

Asimismo, se tienen en cuenta la linglistica
comparada, la cual trabaja basicamente con
lenguas en contacto; la sociolinguistica (ver Dell
Hymes), que también contempla una parte que
compete a otros campos, como el sociolégico; la
diseccion minuciosa de las interferencias
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2 Las competencias
ciudadanas son el conjunto
de conocimientos y de
habilidades cognitivas,
emocionales y comunicativas
que, articulados entre si,
hacen posible que el
ciudadano actue de manera
constructiva en la sociedad.
{(MinIsTERIO DE EDUCACION NACIONAL
(2004: 8).

3 El bilinglismo se puede
entender como la capacidad
de una persona para utilizar
con propiedad dos lenguas.
En este sentido hay tres
enfoques:

- Bl individuo domina, como
lengua nativa, dos lenguas

- Se considera bilingle a
cualquiera que sea capaz de
desarrollar alguna
competencia (hablar, leer,
entender, escribir) de una
segunda lengua.

- £n una postura intermedia,
se define el bilinglismo como
el uso alternante de dos o
més lenguas por parte del
mismo individuo.

4 Entendemos por diglosia el
estado de subordinacion de
un sistema simbdlico frente a
otro, «se refiere -en palabras
de Fistman, (1991)-, a cuando
los hablantes de una lengua
marginada utilizan su propia
lengua en contextos intimos
(con su familia, amigos o
conocidos) pero usan alguna
otralengua en espacios
publicos».
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(funcionalismo) (Roman Jackobson) y la
contrastologia, de lasinvestigaciones de Pierre de
Lattre (UCLA) y Bertil Malmberg, como la ciencia
que estudia las interferencias linguisticas y las
maneras de resolverlas, en sus diversos niveles
—-foneticofonoldégico, morfoldgico, lexical,
sintactico, supersintactico-.

Por eso aspiramos, en el contexto particular de las
lenguas indigenas, a disenar modelos de
ensenanza con metodologias basadas en la
neutralizacion de las influencias de la primera
lengua, que siempre plantean todas las
interferencias. De acuerdo con este principio,
cuando seaprendeespanol después de los doce
anosseaprendeen lalengua nativa-fonética,en
su mayor proporcion- de lo que se ha dado en
Ilamar el reacondicionamiento lingiiistico.
(acondicionamiento linguistico es la fijacion de
los moldes de lalengua materna de acuerdo con
las condiciones diatdpicas y diastraticas de la
lengua materna del hablante).

En términos didacticos se concibe al estudiante
como un sujeto activo, con un universo y
conocimiento previos, que pone al servicio del
aprendizajeyde suinteraccioncon los otros, para
que, mediante dicha interaccién, emerja el
conocimiento. En estainteracciéon es fundamental
el reconocimiento del otro como un sujeto que
acompana y colabora con el proceso de
aprendizaje, por|o que seconcibe dicho proceso
desde un enfoque sociocultural, en el cual se
involucran procesos afectivos, cognitivos, volitivos,
y otros, siempre ubicados en el contexto de los
sujetos que aprenden. Desde esta perspectiva la
lengua es una herramienta simbdlica, una
mediacion. Interaccion comunicativa
entre maestro, estudiantes y pares,
lengua, bagaje sociocultural y
conocimientos previos confluyen en
la construccion de los procesos de
aprendizaje. Lamediaciones la tension
entre un sujeto y otro, en cuya relacion
ambos se transforman.
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Esdecir, en elterreno de la didactica, tres estratos
0 capas son necesarios para el estudio y
comprensién de todo proceso de ensenanza y
aprendizaje:

« Encuanto al objeto: es decir, el contenido
que diferencia unas disciplinas de otras. El
propio objeto puede incluir procesos y
actividades que el sujetodebe hacer, como
el caso delalengua. Pueden considerarse
como conjuntos de formasy significados
gue constituyen su sistema (contenido
empirico y conceptual) o como sistema
semiotico en cuyafuncionalidad interviene
necesariamente la actividad del sujeto que
actualiza (contenido

El

conocimiento declarativo consiste en

el sistema

procedimental 'y vivencial).
«saber cosas», el procedimental en «saber
hacer cosas».

« En cuanto a los procedimientos, es decir,
lasdistintas formas de promover el acceso
al conocimiento del objeto, de lo que es
aprender -ampliar el acervo de

conocimientos—-. El conocimiento no es

otra cosa que la comprensién de
significados. De esta relacion surgen las

distintas didacticas.

«  En cuanto al sujeto. La persona que
aprende, sus caracteristicas individuales,
experiencias personales, vivencias,
actitudes y valores.

Larelacion entre didacticay metodologia tendria
gue ser armoniosa y lo es siempre que haya
coherencia entre ambas, es decir,
siempre que se establezca una
correlacion de vasos comunicantes,
en la cual las tensiones son
multidireccionales. La eleccién
metodoldgica de orden tradicional,
v.g., implica didacticas, concepcion
del sujeto que aprende, concepcion
del conocimiento, concepcion de



maestro, donde no hay cabida a un aprendizaje
como accién y participacion del sujeto que
aprende, sino vertical, como accién delsujeto que
ensena. Deben promoverse modelos «de
horizontalidad», dondelos estudiantes aprenden
conydesus paresy el docente acompana, media,
encauza y direcciona la construccion del
aprendizaje posible, susceptible de ponerse en
practica social, a partir del conocimiento y
posibilidades actuales.

Hallazgos
El acercamiento a algunas tesis de grado de
etnoeducadores de las comunidades indigenas del
sur del pais revela escasa apropiacion de las
propuestas didacticas o modelos propuestos por
los sectores oficiales e intelectuales del pais. Se
encuentra alta frecuencia en el uso de los
siguientes modelos didacticos:

1. La lectura y la escritura como saber que
confiere autoridad académica, virtud moral
y prestigio.

2. Activismo pedagégico.

No se encuentran enfoques didacticos como
los basados en procesos cognitivos del
aprendizaje de la lectoescritura, con enfoques
constructivistas del conocimiento; enfoques
linglistico- sistémicos, con fundamento de la
linguistica generativa transformacional; y modelos
que hagan énfasis en las practicas socioculturales
yporlotantotrabajenlalecturaylaescrituracomo
construccion social.

Otras observaciones atinentes a la revision del
material son:

.« Se muestra un predominio en la
discriminacion perceptual yenlos modelos
alfabético-fonéticos, sobre el uso de los
métodos por palabras o globales. Esto
demanda una revision exhaustiva de los
alfabetos propuestos por maestros
espontaneos, que han causado gran
dispersion. La unificacion de alfabetos

sencillos y utilesdebe plantearse como un
gran proposito de quienes nos ocupamos
delasdidacticas de las lenguas.

- La planeacién de objetivos y contenidos
revela una concepcién de lengua escrita
instrumentalizaday normativa basada en
la teoria gramatical, por lo cual tiende a
tomarse como objeto de estudiolalengua
y no los actos de habla.

« Las orientaciones metodoldgicas estan
enmarcadas en concepciones poco
pragmaticas, en la que los aspectos
socioculturales son determinantes, aunque
ésta es la busqueda permanente de los
maestros; lo anterior revela el

desconocimiento enlaaplicacion didactica

de las dimensiones socio-cultural, éticay

politica del lenguaje.

- Conrelacion alos criterios de evaluacion,
los trabajos de grado hacen explicitos los
criterios sobre los cuales puede evaluarse
el nivel de competenciade los estudiantes
respecto de las dos lenguas (aborigen y
espanol). Aspecto relevante cuando se trata
de reconocer las funciones sociales y
culturalesde unay otra lengua.

« Enladescripcion del material que es objeto
de ensenanza y aprendizaje, los trabajos
de grado coinciden en describir los
sistemas linglisticos desde la fonética, la
morfologia y la sintaxis, sin llegar al nivel
semantico, donde se dinamiza el sentido,
ymenos a ladescripcion de actosdehabla
en los que se movilizan los procesos de
significacion.

« Lostrabajosde grado son prolijos en otro
material linglisticoy cultural relacionado
con el aprendizaje de la lengua, como
descripcion, mitos fundacionales, relatos
que hacen parte de la tradicion oral,
descripciones geograficas, de modos de
produccion, relaciones jerarquicas,
descripciones de la vida cotidiana, como
maneras de tejer,cocinar, pescar...
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En general,seadvierte un cierto conocimiento de
aspectos linguisticos propios del ejercicio de
comparacion entre el sistema nacional: el espanol,
y los sistemas locales: las lenguas indigenas, por
lo dicho anteriormente, sin llegar a descripciones
exhaustivas de los niveles fonético, morfologico,
sintactico, mucho menos pragmatico e
intercultural.

Los grupos étnicos aborigenes, cuya lengua
materna apenasingresa a la cultura escritaporla
mediacion de agentes foraneos, se enfrentan a
una doble problematica: ensenar la lengua
materna en sudobledimensionoraly escrita, con
los consabidos escollos de alfabetos todavia muy
indefinidos, y ensenar el espanol como L2. Enla
mayoriadeloscasos el mismosistemaalfabético
delespanol no ofrece lasposibilidadesy variantes
fonéticas suficientes para plasmar la amplia
panoramicadelo quesonlaslenguasindigenas
habladas por las diferentes comunidades. En
palabras de Patacio M., Lucero y Coroosa P, Luz
Amparo (1997: 1)

«Cabe resaltar que se han hecho trabajos
incipientes como el I.L.V. (Instituto
LinguisticodeVerano), el cual elaboraunas
cartillas, cosa que no ha tenido utilidad en
el resguardo. Estos materiales representan
sus propios intereses mas no el de las
comunidades siapadara. Lasegundacartilla
fue publicada por la CRC (Corporacién
Regional deiCauca) bajoladireccién tedrica
y metodoldgica de la magister Nelly
Mercedes Prado. A pesardequelacartilla
fue elaborada con la colaboracién de los
docentes en los talleres, esto no fue
suficiente, porque el fonema es muy
complicado para la lecto-escritura en los
ninos del primer nivel».

Aun mas, algunaslenguasde grupos minoritarios
tienden a desaparecer, por un lado, porque como
su metodologia de ensenanza es la oralidad, no
hay una sistematizacion que garantice la
permanencia de la lengua en la comunidad
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indigena; por otro lado, porque el ingreso al
aprendizaje delespanol,comolenguadominante,
opaca su propia lengua y la relega a un sequndo
plano, de tal suerte que, en muchas de las
comunidades, sélo algunos «ancianos» conservan
la lengua materna, mientras el resto de la
comunidad interactta sélo en espanol. Apenas
desaparecen estos «viejos», la lengua muere, y
con ella un acervo cultural riquisimo que ni la
misma comunidad puede rescatar o recuperar. Se
han dado casos, inclusive, en los cuales algunos
abuelos no se entienden con su propia familia -
hijos o nietos- porque aquellos hablan en lengua
(como se refieren a su lengua materna) y éstos
hablan espanol.

Debido, quiz3, a esta necesidad de sistematizacion
de la lengua oral, se ha ido generalizando la
demanda, por parte de los maestros indigenas, de
conocimientos sociolinguisticos que les permita
estudiar y comprender sus lenguas: los oficios
gramaticales, las estructuras, funciones, etc., por
lomenosen ciertosgruposcomo tikunas, tukanos,
huitotos, paeces, entre otros. Es licito preguntarse
siesta necesidad ha dado lugar a una tendencia
en ladidacticade lalengua materna(aborigenen
todos los casos) y en |la didactica del espanol. Tal
vez los profesores que se forman en
etnoeducacidonnohan logrado establecer vinculo
entre la formacion sistemdtica en linguistica y la
concepcion pedagdgica y didactica de
competenciasen el aula. Asi,en la mayoria de los
casos, los maestros aborigenes ensenan a los
estudianteslos usos gramaticales, sindar el pasoa
las otras atribuciones que conforman la
competencia comunicativa como: la
sociolinguiistica, la pragmatica, la discursiva y la
estratégica.

Dos aspectos parecen esenciales en la
consideracién de la didactica de «lenguas en
contactow, aborigeny espanola:elprimero se refiere
a que, en sumayoria, las lenguas indigenas tienen
un caracter aglutinante (lenguas polisintéticas)
frente al caracter flexivo del espanol; el sequndo,
relacionado con el anterior, se refiere al valor



semantico de los simbolos que representan los
suprasegmentos: acento, tono, entonacion,
nasalidad y duracion enlaslenguasindigenas, en
clara distincion con el espanol, en el cual sélo el
tonotiene valor expresivo, para la significacion.

«... acercade la organizacion y verificacion
del alfabeto korebaju, hemos retomado
aportes fundamentales para escoger las
letrasygréficasque presentan segmentos
para establecer los fonemas y ordenarlas
con criterios concertados en la comunidad
korabaju... ademas de los simbolos que
representan los suprasegmentos: acento,
tono, entonacion, nasalidadyduracion,de
tal manera que los estudiantes puedan
resignificar su realidad de competencia
linguistica en la lengua korebaju de su
procesode lecturay escritura.» (MENDEZ,
Y., Alexandra 2004: 44).

El reconocimiento de variedades linguisticas
implica latareade contrastar diferentes sistemas.
V.gr., el witoto, unadelaslenguas habladasenel
surdel pais, no tiene «s»; la ensenanza
del espanol implica, en este caso,

¥
*
4

contemplar como contenido las
distintas funciones que tiene este
fonema en el espanol. Asi, pues,
tipificar interferencias entre algunas
lenguas (principalmente lenguas
madre) aborigenesy el espainol, allana
el camino para la ensenanza y la
comprensiondelfuncionamientode
lossistemas.

La necesidad de hacer un reconocimiento de las
metodologias de la ensenanza del espanol en
contextos indigenas en nuestro pais es tan
imperiosa por las razones antedichas como por
estadisticasdemograficas.Dos ejemplos: «... en
el departamento del Vaupés habria 16.569
indigenas; eso significa el 87.5 de la poblacién
(...)»(GONZALEZ, M.E. 2000:317),y en el Guainia
la poblaciéon indigena corresponde al 64.81%.

La pertinencia de adelantar estudios en este
sentido estd ligada a que se realicen con las
comunidadesindigenas, no porfuera deellas, para
lo cual serequieren disenos endometodoldgicos,
que tienen, por principio, la participacion directa
de los sujetos de las comunidades, quienes, no
séloaportanlainformacion, sino que sedescriben
desde su cotidianidad; tanto el observador como
el observado hacen parte del proceso
investigativo. Esimposible que el observador se
enajenedel proceso, pues hace parte de si.

Conclusionecs

En Colombia, los grupos étnicos son reducidos y
han sido obligados a lo largo de la historia a
dispersarse con el fin de protegerse. En este
sentido, es necesario reconocer que hay un
imperativo fundamental en cuanto alaensenanza
del espanol como cohesionador de la riqueza
plural que tiene el territorio nacional en sus
poblaciones indigenas, representada en sus
lenguasyenlosdemasaspectosde su cultura.

La de
aborigenes, como lenguas maternas,

recuperacion lenguas
es una tendencia de los maestros y
comunidades en la escuela rural
indigenay en este sentido se plantea
una demanda por modelos de
«educacion propia». Seentiende que
para losindigenas, de nuestro pais en
este caso, lalengua de su etnia es la
lengua materna y el espanol se
constituye en segunda lengua, como lengua
dominante en el territorio nacional, que es
también su territorio. Precisamente por esta razon,
el Gobierno Nacional plantea la necesidad de
estudios relacionados con la ensehanza y el
aprendizaje del espanol como segunda lengua,
prueba de ello es que todos los documentos
oficialesylastendencias educativas en el contexto
nacional plantean siempre la ensenanza del
espanol -o como sele denomine: lengua espanola,
castellano, lengua materna-, como lengua
materna,locuales,al mismo tiempo, excluyente,
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5 Tesis de licenciatura de un
estudiante indigena, cuya
lengua materna es ¢l
korebaju. El texto se
transcribe tal como aparece
en el original en ésta y las
citas sucesivas.
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desde el punto de vista del
reconocimiento oficial delaexistencia
de grupos indigenas con identidad
cultural propia dentro del territorio

nacional.

El concepto tradicional de educacion

para los grupos indigenas, desde

dentro, estd orientado por la

ensenanza «del ‘abuelo, mediante

consejos, oraciones y mitos, también (...) los
diferentes tejidos (matafrio, canasto, cernidor,
mallas y otros), y sobre todo prepararse para la
convivencia en pareja. (...) otra [ensenanza]
estaba dedicadaa mujeresjovenesdirigidaspor
laabuela que mediante la tradicion oral ensenaba
todo lo necesario para la vida en pareja. Ademas,
la convivencia en la comunidad, a preparar los
alimentos (casabe, farina, casaramano, aji, entre
otros)». (MENDEZ, 2004: 31)°. Esto indica
claramente que las tradiciones de nuestras
comunidadesindigenas partendelaoralidad, lo
cual permite que, por un lado, se mantenga el
nexo internodelacomunidad, porotro,quetodos
los miembros de la misma tengan contacto con
su cultura,ancestral y propia, a partirdela lengua,
en el aprendizaje de mitos, oficios y costumbres.

Una pregunta fundamental por resolver es, silas
funciones significativas de la oralidad pueden estar
claramente ligadas a las funciones comunicativas
de la lengua materna-aborigen, es decir, la vida
en comunidad, entonces las funciones de la
segunda lengua podrian vincularse alasrelaciones
politicas, legales, comerciales y de intercambio
cultural, en lascuales el aprendizaje de ese nuevo
sistema tendria que pasar por el manejo
competente dela escritura, como una manerade
inclusion enlacultura oficial.Lo que siesunhecho
es que en la mayoria de los casos, los
conocimientos tradicionalesy la cultura oficial, la
formaderepresentaryhabitarelmundoexpresada
en espanol, como segunda lengua, no ha sido
puesta por escrito por parte de los miembros de
los grupos aborigenes, por lo cual, a pesar de que
estan en contacto con el espanol, no hay una
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apropiacién del sistema que posibilite
proponer didacticas y curriculos
pertinentes para la ensenanza vy el
aprendizaje de lenguas; casi siempre
porgue no hay un desarrollo de
escritura en estas comunidades, y
tampoco una formacion profesional:

en el mejor de los casos los maestros

son normalistas. También falta una

sistematizacion de las metodologias
de ensenanza que utilizan las comunidades para
la transmision cultural.

A partir de esta realidad, que tiene muchas caras,
se descubre la imperiosa necesidad de proponer
a estas culturas, por un lado, mecanismos para el
desarrollo de la escritura como forma
indispensable parael fortalecimiento de su propia
identidady la lucha contra la desaparicion de, tal
vez, la mas significativa de sus posesiones
culturales e identitarias; por otro lado,
metodologias de ensefanza del espanol como
segundalengua,respetandola propia, para que
sea posible el didlogo con el resto del pais y del
mundo, el intercambio cultural y el desarrollo de
las regiones. En este sentido la etnoeducacion,
desde la perspectiva de la Universidad Pontificia
Bolivariana, se concibe como un saber inter y
transdisciplinario que posibilita establecer una
relacion entre la pedagogia, la lingdistica, la
antropologia y una linea de etnodesarrollo,
articuladas por la investigacion. Modelo que
posibilita a los grupos étnicos centrar sus
propuestas pedagogicas y curriculares en el
fundamentodelaidentidad cultural delos grupos,
pues, se ha visto que, en la mayoria de los casos, la
metodologia para la ensenanza de las distintas
disciplinas no puede ser lamisma para los grupos
indigenas-que tienen otra cosmovision- que para
el resto del pais; con mayor razon las metodologias
para la ensenanza de una segunda lengua no
pueden ser las mismas que para la ensenanza de
lalenguamaterna.

En otras palabras, el modelo de comunicacion
propuesto por la escuela occidental -como



nombran losindigenas a quienes no sonindigenas
ni negros-, no responde a los modelos
comunicativos propuestos por las relaciones
culturales tradicionales suyas, en los cuales la
oralidad tiene un lugar preponderante para la
transmision de valores y saberes, necesarios para
la convivencia en el grupo, la subsistencia y la
relacion con el medio ambiente. De manera que
la escuela propone formas de interaccion que
resultan exéticas y extranas al nino indigena que
termina por silenciarse oasumirunaactitud pasiva
frente al modelo escolar. En la mayoria de los
casos, inclusive, el indigena, cuando opta por
aprender el espanol, lo hace abandonando su
propialengua, bajo el estigma de minusvalia, de
verglienza o de ausencia de autorreconocimiento.

«Se pueden concebir los codigos de cada contexto
cultural como una manera de almacenamiento
de informacion, con el fin de transmitir los
conocimientos sobre la realidad cosmogénica, la
organizacion social, que han sido adquiridos
previamente mediante la interaccion
comunicacional (tradicién oral) de generaciéonen
generacién. Asi la actividad del proceso
comunicacional no debe ser unidireccional...»
(MENDEZ, op. cit. p. 41). Entendidos como
maneras de almacenary transmitirlainformacion,
los codigos son, en las culturas aborigenes,
altamente ritualizados, esto se traduce en la
interaccion enformas socializadas einternalizadas;
los roles estan muy establecidos, lo que facilita el
desempeno de las personas en el grupo y la
jerarquia social. Cualquier aprendizaje en las
comunidades indigenas no constituye un ente
aisladodentrodel panorama de aprendizaje, sino
quehacepartede unentramado religioso, cultural,
tradicional, vital y cotidiano, que es imposible
reducir a un simple manejo de la herramienta
comunicativa, pues lalengua paraellosesmucho
mas que eso.

Por ultimo, seria pertinente incursionar con
pruebasqueevalien,masque conocimientosde
areas diversas, los niveles de competenciadelos
ninosy las ninasindigenas en ambas lenguas, de

manera que permitan hacer propuestas
curriculares, metodolégicas y, en especial, de
diseno de materiales didacticos, acordes con los
resultados. La concepcién de evaluacion
subyacente a esta propuesta pretende ofrecer
informaciénsobre el estado de lacompetenciay,
en ningun caso, ser instrumento de exclusién o
generar sentimientos de frustraciéon. En una
concepcion transdisciplinar, evaluar el nivel de
competencia delalengua no se traduce en pérdida
0 ganancia, pues la lengua simplemente existe
en cada sujeto, como el contexto socioafectivo y
el desarrollo bioldgico y mental se lo permite.
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