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RESUMEN

Esta investigacion propone el fortalecimiento
teérico y conceptual del proceso curricular
de los programas de la Escuela, que permita
avanzar en la comprension, interpretacion y
cambios de los desarrollos operativos e
instrumentales, asi como en la perspectiva
de asumir una posicion critica y creativa ante
el conocimiento que fundamente los
propdsitos de calidad y autonomia de la labor
académica que desarrolla la Escuela de
Ciencias Sociales de la Universidad en su
propuesta curricular, donde se articulen cada
uno de los programas que la constituyen,

generando una accién educativa para la
construccion y consolidacion de auténticas
comunidades académicas atravesadas por la
investigacion y la proyeccién social.
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INTRODUCCION

El sistema universitario colombiano, en este
momento, registra un agotamiento que se
observa en la crisis de la concepcion
educativa, en el caracter trasmisionista de la
formacién de los conocimientos y en el
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ejercicio de autoridad que opera discipli-
nariamente desde un saber aplicado
verticalmente. Asi, es necesario preguntarse
por el proposito fundamental de la educacion
colombiana hoy.

De acuerdo con la Constituciéon Politica del
pais: «El fin primordial de la educacién es el
pleno desarrollo de la capacidad del ser
humano» (Ministerio de Educacién. 1994.
p.1) y es precisamente este nuevo enfoque
educativo el que invita a reflexionar sobre el
desarrollo de los procesos de pensamiento;
porque el espiritu cientifico no se forma
llenando al educando de conocimiento,
contenidos e informacién, sino ayudandole a
transformar sus representaciones precien-
tificas, brindandole condiciones para que
recree y modifique sus estructuras mentales;
que del sistema de pensamiento inmediato y
practico sea capaz de pasar a procesos de
construccion y reconstruccién, a través de
un ejercicio investigativo que ensene a pensar,
a investigar y a desarrollar la creatividad
entendida como un proceso imaginativo y
flexible que supone la integracion de la
informacién de una nueva forma.

«La Universidad como matriz de conservacion
y cambio» (Mockus, 1995. p.19) debe
interiorizar su misién, debe obedecer a si
misma, debe garantizar que sus directivos,
educadores y educandos conozcan y se
reconozcan en torno a un proyecto comdn.

Inspirada en el Humanismo Cristiano, la
Universidad Pontificia Bolivariana, cuyo ideal
es formar al hombre en principios, éticos y
humanistas, debe apuntar a construir desde
las comunidades académicas este proyecto
comln que tenga coherencia entre su
quehacer y principios, y a su vez que
responda a las demandas sociales, politicas
y culturales del medio en el cual se encuentra
inmersa. Para ello se necesita iniciar una
renovacién curricular para el caso que nos
ocupa, en la Escuela de Ciencias Sociales

de la Universidad Pontificia Bolivariana, que
propicie verdaderos cambios en la concepcion
y formacién de profesionales en las diferentes
areas del conocimiento. Igualmente,
propiciar la construccioén de nuevos espacios
que se sitlen mas alla del aula, buscando
fortalecer, por otros medios, el desarrolio
conceptual, tedrico y epistemolégico de sus
miembros, y permita trabajar en torno a
proyectos, para la conformacion de grupos
interdisciplinarios que interactien en el
ambito local, nacional e internacional.

Para lograr este propésito se requiere del
analisis curricular bajo la lupa de una nueva
problematica, que muestre la necesidad de
promover cambios profundos en el proceso
educativo, en cuanto a la concepcién y la
formacion de los educandos; lo anterior indica
que es factible un cambio profundo, si se
tiene en cuenta mas el aprendizaje que la
ensefianza, poniendo énfasis en la pertinencia
y la calidad de la educacién.

Asi, esta investigacién no pretende dar una
respuesta (nica, mas bien, indicar cambios
hacia la apertura de la educacion, para que
se pueda responder mejor a las urgentes
necesidades educativas de los jévenes en el
momento actual.

MARCO CONCEPTUAL

Los cambios propiciados en la sociedad
contermporanea le han planteado al sistema
educativo en general, el reto de reconocer
que los sujetos de la educacién han cambiado
sustancialmente; son sujetos que transitan
facilmente por la diversidad cultural que les
transmiten los medios, que han desarrollado
una capacidad de rdpida adaptacion a los
nuevos lenguajes tecnolégicos y que se
mueven en los mas diversos contextos que
propician las ciudades. De ahi que los
modelos pedagégicos deban ser integrales y
hayan trasladado la atencién desde el
educador, que era su eje central, a la relacion
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educador educando en el proceso de
construcciéon del conocimiento.

El proceso de formacidn no puede fundamen-
tarse exclusivamente en la docencia, sino en
el sujeto que aprende y en la posibilidad de
que él participe activamente y con mas
autonomia en la elaboracion del saber
técnico, social y cultural, es decir en el
conjunto de conocimientos, practicas, nuevos
imaginarios y tradiciones de una sociedad.

Estos nuevos retos le exigen a la universidad
la necesidad de modificar el curriculum, para
permitir la formacién de un profesional mas
versatil, con unos conocimientos sélidos, y
orientados a la actualizacién permanente.
También le exige flexibilidad en los programas,
de tal manera que le posibilite al educando
la apropiacién del proceso formativo y la
adquisicion de una vision mas integral de su
profesion, asi como mirar el curriculum desde
la éptica de las nuevas tecnologias y de las
modalidades pedagégicas, con el propoésito
de mejorar el uso racional de los recursos y
posibilitar un compromiso mayor con el
desarrollo del conocimiento.

La ensenanza desarrolla las potencialidades
de las personas, permitiendo el perfeccio-
namiento de sus habilidades, la adquisicion
de nuevas competencias y el desarrollo de
las aptitudes para desempenarse en una
profesion u oficio, pero una verdadera
formacién debera ir mas alla de ese estrecho
marco. Su objetivo esencial y prioritario es la
formacion de personas, en el sentido riguroso
del término, de individuos capaces de obrar,
de seleccionar, de elegir a todos los niveles;
individuos capaces de aprehender los codigos
propios de la contemporaneidad.

La universidad que se necesita para formar
las nuevas generaciones en capacidad de
asumir de manera competente y responsable
los compromisos que le demanda la
construccion de la nueva sociedad, debe

hacer cambios fundamentales en la orien-
tacion, tanto de los contenidos como la forma
de animar los procesos de ensefanza
aprendizaje en el curriculum. Por tanto, es
necesario que la universidad fortalezca estos
cambios, teniendo en cuenta una formacion
centrada en los fundamentos del conoci-
miento, lo cual implica que cada vez se
requieren mas profesionales con capacidad
de creaciéon y con una formacion que les
permita identificar y resolver problemas,
plantear alternativas, y menos de aquellos
que estan capacitados unicamente para llevar
a cabo labores rutinarias de acuerdo con
normas preestablecidas.

La formacion de profesionales centrada en
la creacion requiere el desarrollo de
habilidades entre los educandos que les
permitan:

Gran capacidad de abstracciéon y manejo
de sistemas simbdlicos, muchos de ellos
altamente formalizados.

La adquisicion de un pensamiento
sistémico no reduccionista ni simplificador,
capaz de relacionar el todo con las partes
y aprehender los fenémenos com-
plejos, sujetos a la incertidumbre y a
la indeterminacion.

El aprendizaje centrado en la construccion,
deconstruccion y reconstruccién de los
saberes adquiridos, de sus principios, de
sus axiomas, de sus inferencias y de sus
consecuencias.

El trabajo en equipo. Desarrollo de las
capacidades de interactuar con otros
actores. La ciencia moderna y las tecno-
logias de ellas derivados, son el fruto de
complejos procesos de trabajo de equipos
inter y transdisciplinarios. Apropiarse de
estos saberes y utilizarlos creativamente
exige cada vez mas la cooperacién de
multiples actores.!
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Para lograr una formacién de profesionales
creativos, con las habilidades antes sefaladas,
se requiere una ensenanza centrada en los
fundamentos de los saberes. Sus caracte-
risticas principales serian:

Enfasis en un nlcleo fundamental de
saberes especificos en cada disciplina; en
un mundo en que cada dia surgen nuevas
teorias, nuevas técnicas, nuevos métodos
de analisis, se hace necesario delimitar
aquello que pueda ser ensenado durante
todo el pregrado. Se requiere elegir en el
conjunto de saberes especificos un nicleo
fundamental que le permita al educando
y futuro egresado desempenarse adecua-
damente en el mundo del trabajo, e
igualmente acceder a niveles de formacién
méas avanzados, que le doten de instru-
mentos tedricos y metodolégicos, que le
permitan aprender para poder seguir el
paso del incesante cambio del saber en
cada disciplina.

Relacion entre teoria y practica. Que le
permita al educando interrogar la natu-
raleza a partir de los fundamentos teéricos
adquiridos, plantearse problemas y buscar
soluciones alternativas.

Generacion de capacidad para adaptarse
al cambio. La formacién dispensada debe
capacitar a los educandos para adaptarse
a lo nuevo. La formacién debe tener
rigurosidad cientifica y a la vez flexible ante
el permanente cambio de la sociedad a
raiz de los avances cientificos; construir
una ensenanza centrada en los funda-
mentos, nicleos tematicos, problematicos
que desde proyectos de investigacion
permitan construir tejidos de saberes,
significa elaborar una nueva concepcion
acerca de la naturaleza de la universidad,

i

de la mision que le corresponde y del papel
que deberd jugar en el desarrollo del pais.

La universidad debera tener como propésito
central, ampliar y acrecentar el conocimiento
a través del proceso la ensefanza apren-
dizaje, interactuar con el pais a través de la
proyeccion social. El poder cumplir con este
objetivo va a depender de una compleja
interaccion entre los actores del proceso de
investigacion y de ensenanza-aprendizaje, los
medios materiales que estan disponibles, el
conjunto de valores y el clima social y cultural
que brinde la legitimidad y espacio a las
actividades docentes, investigativas y de la
proyeccion social.

En una sociedad donde coexisten multiples
conflictos e intereses; en un mundo cada vez
mas globalizado, se necesita de una
universidad con las caracteristicas anotadas:
de alta calidad académica, capaz de
identificar, reflexionar y contribuir a la solucién
de los grandes problemas nacionales, y de
liderar los cambios en el sistema de
educacién superior, para poder responder
adecuadamente a las exigencias contem-
poraneas en los procesos de formacién en
disciplinas y saberes.

LOS PROCESOS DE CONSTRUCCION
DEL SABER

Tradicionalmente, la universidad ha manejado
los procesos de transmision y construccion
del conocimiento de una manera unilateral y
monofacética, seccio-nando lo real, e
impidiendo, por tanto, una interpretacién de
los fendmenos desde su multideterminacién
y desde su comple-jidad; es decir, ha
conducido al educando a desarrollar
Unicamente perspectivas parciales del objeto
de estudio.?

! UNIVERSIDAD NACIONAL. Plan de desarrollo 1999-2003. Bogoté : Universidad Nacional de Colombia, 1999. p. 45

2 ALVARADO. Op. Cit. p. 5
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La teorfa critica desde su posicion mas
general, la cual habla acerca de las personas
y la sociedad explicando como actlan la
restriccion y la inhibicion de la libertad en
los individuos, ofrece un marco de interpre-
tacion que visto desde las posibilidades de
los procesos educativos, provee la base para
el desarrollo de procesos mas integrales en
la construccién de los saberes en la
universidad, articulando en ellos el desarrollo
de todas las potencialidades de las personas
que participan en ellos (a nivel cognitivo,
afectivo, valorativo, lidico y ético entre otros),
y el desarrollo de los contextos sociales en
que se inscriben a nivel del mundo material,
social, cultural.

Concepto de conocimiento

Segiin Jurgen Habermas existen tres tipos de
conocimiento que responden a diferentes
intencionalidades y que tienen légicas
distintas en su proceso de construccion,
aportando diferentes dimensiones de lo real:

El conocimiento empirico-analitico
responde a un interés técnico y material o
de manejo y aprobacion del mundo, para
su prediccién y control; tiene como punto
de partida los procesos culturales, y como
métodos de su construccion la conser-
vacion, la medicién, la experimentacion y
la contrastacion, que generalmente han
definido el camino de construccién tedrica
en el campo cientifico y el de aplicacién
practica en el técnico-profesional.

El conocimiento histérico-hermenéutico
responde a un interés de tipo practico o
de blasqueda de sentido. El hombre
necesita orientarse en el mundo: saber de
dénde viene, cual es la historia social de
su formacién, en dénde se encuentra,
cuales son las condiciones sociales en las
que estd inmerso, hacia ddnde ir, qué

condiciones debe construir para lograr una
sociedad mas justa y humana para todos.
Este conocimiento tiene como punto de
partida los procesos histéricos y simbo-
licos de los grupos sociales y como
método de su construccion la interpre-
tacion hermenéutica.

El conocimiento critico-social responde a
intereses de tipo liberador 0 de transfor-
macioén de las condiciones sociales que le
impiden al hombre ser verdaderamente
hombre. Este conocimiento tiene como
punto de partida, el analisis critico de los
procesos sociales en el mundo de hoy, y
como método de construccién la reflexién
critica y la accién transformadora»®

Las tres perspectivas del conocimiento
humano, teniendo como eje los campos de
formacion (técnico-cientifico, social-huma-
nista, proyectos de desarrollo social) se deben
trabajar en forma articulada dentro de los
procesos educativos, ya que el objeto de la
educacion, el hombre y su realidad social,
so6lo pueden ser abordados como totalidad.
Sélo una manera integral de aprehender lo
real, posibilita al educando construir
explicaciones en torno a las partes del objeto
de estudio, y en torno al objeto como
totalidad, respecto a la especificidad del
objeto y a su universalidad. En este
sentido, no existen conocimientos absolutos,
existen aproximaciones que la ciencia, desde
sus diversos métodos, va construyendo y
que se van modificando en la historia.

Esto sblo es posible si el espacio universitario
permite y favorece la reflexién critica sobre el
conocimiento, a través de la identificacion y
el reconocimiento de los intereses que le
dieron origen, y sobre las mediaciones sociales,
historicas, culturales, politicas y econdémicas
que estdn en {a base de su produccion.

Esta concepcion en torno a los procesos de
construccién de los saberes, recupera fa

3 Ibid, p. 5
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necesaria relacion entre la teoriay la practica.
La practica en si misma no da cuenta de la
realidad, requiere de la teoria para tomar
distancia de ella y alcanzar una com-
prensién del objeto; la teoria en si
misma puede distorsionar la naturaleza de
lo real, si no estd mediada por procesos de
contrastacion y reflexion sobre los proceso
practicos. En este sentido la instancia de
validacion de la teoria no esta en ella misma,
ésta encuentra su legitimidad en la praxis
social; de la misma manera, la préactica sélo
encuentra su sentido en el espacio de la
reflexion tedrica.

La necesaria relacion teorica y practica, entre
pensamiento y accion, se realiza en el espacio
de la interacci6on comunicativa entre
educandos y educadores, entre educandos y
educandos, entre educandos y su contexto.
La naturaleza humana que esta en la base
de los procesos de construccion del saber,
exige del proceso educativo la formacion de
personas libres, éticas, con una racionalidad
propia que tiene implicaciones directas sobre
los procesos de ensefnanza-aprendizaje en el
ambito universitario.

El conocimiento no puede darse; el cono-
cimiento se construye en el proceso de
interaccion de la persona y el grupo con
su mundo material, cultural y social.

La construccion del conocimiento no es
un proceso individual, es el proceso
eminentemente social, en el cual interac-
tian de una manera permanente los aspectos
tedrico-practicos de ese conocimiento.

El acto educativo no puede reducirse al
analisis de datos o hechos especificos. Estos
deben ser analizados e interpretados tenien-
do como dptica el mundo mas amplio de las
ideas, los conceptos y los valores universales,
en una forma integrada que conduzca
gradualmente a una mayor comprension

de la realidad y a la generacion de
alternativas para transformarla.

La reflexion critica esta en la base de todo
el proceso educativo.

La teoria debe conducir a una practica
transformadora de la realidad.

Las formas empiricas de construccion del
conocimiento son validas, si se trascienden
los datos especificos y con base en un
proceso de reflexion se desarrollan
conocimientos tedricos.

La experiencia por si misma no produce
aprendizajes significativos. Su valor radica
en el proceso de interpretaciéon a partir de
la teoria y en la bisqueda de sentido en
el contexto de una cultura, con sus
determinantes histéricos, sociales, poli-
ticos y econémicos.*

Qué es el curriculo

El curriculum no es un concepto sino una
construccién cultural. Es decir, no se trata
de un concepto abstracto que tenga alguna
existencia aparte de y antecedente a la
experiencia humana. Es en cambio, una
forma de organizar un conjunto de préacticas
educativas humanas.

Otro aspecto del curriculum es que es una
construccion social. El curriculum de las
instituciones educativas de una sociedad
constituyen una parte integrante de su
cultura. Para comprender el significado de
cualquier conjunto de préacticas curriculares,
han de considerarse tanto en cuanto
elementos que surgen a partir de un conjunto
de circunstancias histéricas, como en calidad
de reflejo de un determinado medio social;
por ello hablar del curriculum constituye otra
manera de hablar de las practicas educativas
de determinadas instituciones. Esto significa
que el curriculum lo componen las personas
inmersas en la educacién y no s6lo en las

4 |bid, p. 6
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construcciones que haga lnicamente el
educador; pensar en el curriculum es pensar
en como actla e interactiia un grupo de
personas en ciertas situaciones. No es
describir y analizar un elemento que existe
aparte de la interaccién humana. Ningin
curriculum existe a priori. Para entender el
significado de las préacticas curriculares que
desarrollan personas pertenecientes a una
sociedad, es necesario conocer el contexto
social de la instituciéon educativa. Pero no
s6lo se necesita saber de la composicién y
organizacién de la sociedad; también es
preciso conocer las premisas fundamentales
sobre las que se construye. Para no hacer
conjeturas aleatorias sobre el curriculum de
cualquier institucién, es necesario conocer,
no la naturaleza del curriculum per se, sino
conocer el contexto de la institucién.

Esta afirmacién implica que: «toda practica
educativa supone un concepto del hombre y
del mundo».®> Las préacticas educativas y el
curriculum son un conjunto de ellas, no
existen aparte de ciertas creencias sobre las
personas y sobre la forma en que interactian
y deben hacerlo en el mundo. Si se
trascienden los aspectos superficiales de la
practica educativa, y lo que suponen las
practicas de organizacién de ensefanza y
aprendizaje, lo que se halla no son leyes
naturales universales, sino creencias y
valores. Lo que lleva a preguntarse: équé
clase de creencias sobre las personas y el
mundo llevan a un tipo determinado de
practicas educativas, en especial a las que
se engloban en el término curriculo?

La teoria de los intereses cognitivos,
constitutivos del conocimiento, propuesta por
el filésofo aleman Jurgen Habermas,
proporciona un marco para dar sentido a las
practicas curriculares. Se trata de una teoria
sobre los intereses humanos fundamentales

que influyen en la forma de constituir o
construir el conocimiento; sus premisas
revelan un concepto del hombre y del mundo
subyacente. Lo que implica que el saber no
existe como algo aparte de las personas; por
el contrario, siendo descubierto por ellas, el
conocimiento es algo construido por las
personas en su conjunto. Para comprender
estas propuestas teéricas, para fundamentar
el conocimiento y la accién humana, se
analizara lo que Habermas entiende por
interés, y en segundo lugar, en qué consiste
el interés cognitivo.

Intereses constitutivos del conocimiento

«En general, el interés es el placer que asociamos
con la existencia de un objeto o accién».®

Lo que Habermas entiende por interés parte
de la premisa de que la especie humana se
orienta basicamente hacia el placer y lo
que sobre todo nos proporciona placer es
la creaciéon de las condiciones que permiten
que la especie se reproduzca. Para el autor,
la creacién de estas condiciones se enraiza y
fundamenta en la racionalidad, lo que supone
que las formas mas elevadas y puras del placer
han de experimentarse en la racionalidad.
Por tanto, el interés mas fundamental de la
especie humana es el interés por la
racionalidad. Lo que significa que algo tan
basico como la supervivencia de la especie
humana no es cuestién de instinto ni de
conductas aleatorias. Se basa en el cono-
cimiento y en la accién humana.

Afirma, igualmente, que la forma en que opera
esa misma orientaciéon en las estructuras de
la vida de la especie determinara lo que se
considere conocimiento, es decir, la racio-
nalidad puede aplicarse a diferentes modos
que aseguren la autopreservacion. La forma
de manifestarse la racionalidad determinara

5 GRUNDY, Op. cit., p. 22

5 HABERMAS. Conocimiento e interés. 2 ed. Madrid : Taurus, 1986. p. 198
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lo que un grupo social podra distinguir por
conocimiento. Asi, los intereses funda-
mentales por la preservacion no sélo tienen
implicaciones cognitivas y practicas, sino que
constituyen también el conocimiento de
diferentes maneras. De este modo, el interés
puro por la razdn se expresa en la forma de
tres intereses constitutivos del conocimiento.

Estos intereses constituyen, segin Habermas,
«los tres tipos de abordaje de la ciencia
mediante los que se genera y organiza el saber
en nuestra sociedad. Estas tres formas de
saber son la empirica-analitica, que incluye
un interés cognitivo técnico; el de las ciencias
histérico-hermenéuticas que supone un
interés practico; y el enfoque de las ciencias
critico-sociales orientadas por el interés
cognitivo emancipador».’

Es importante reconocer que el solo
conocimiento es insuficiente para preservar
y reproducir la especie. El saber y la accion
juntos constituyen las estructuras vitales de
la especie. Esto muestra que ni el conoci-
miento ni la accién son autosuficientes para
asegurar la preservacion. Ambos han de
interactuar a favor del bienestar de la especie,
por tanto estos intereses pueden denominarse
también intereses constitutivos de la accion.
Esto adquiere un relieve importante cuando
se considera el curriculum como construccion
social que forma parte de la estructura vital
de una sociedad; cuando tanto el conoci-
miento como la accion interactian en la
practica educativa, estdn determinados por
un interés cognitivo particular.

METODO

Con el fin de responder al objetivo propuesto
en esta investigacién, analizar los intereses
que orientan el conocimiento y la accion en
los curriculo de los programas que conforman
la Escuelay proponer directrices viables para

la construccion del curriculo mediado por la
investigacion, se retoma la propuesta
metodolégica planteada por la Investigacion
Cualitativa, con un enfoque histérico
hermenéutico, el cual busca la reconstruccion
de los fendmenos a través de la interpretacion,
integrando la informacién disponible con las
caracteristicas conocidas del objeto de estudio.

El principio metodolégico de esta inves-
tigacion es la comprensién de la dindmica
curricular de los Programas de la Escuela de
Ciencias Sociales; lo que requiere de un tipo
de investigacion de estudio de caso el cual
busca aproximarse a un fenébmeno actual
dentro de un contexto particular en cuanto a
la filosoffa institucional, a la concepcién y
fundamentacioén curricular, a su pertinencia,
a los procesos de autoevaluacién y acre-
ditacion, investigacion y proyeccion social,
entre otros.

Para sustentar el interés de esta investigacion,
la légica metodoldgica se desarrollé a partir
del disefio e implementacion de un cuestio-
nario autoadministrado para los cuatro
Directores de dichos programas, el cual
contiene preguntas respecto a la confor-
macién, fundamentacién, quehacer y
concepcion de los comités de procesos
curriculares de cada programa. Recopilada
la informacién se elabor6 una matriz de
patrones y temas producto de la corre-
lacién entre la informacion dada por cada
Director y la intencionalidad de cada
pregunta del cuestionario.

Posteriormente, se elabor6 un cuestionario
autoadministrado para los docentes que
conforman los Comités de curriculo, consti-
tuido por veintitrés preguntas generales y
particulares de aspectos del curriculo de cada
programa que contenia los temas sobre los
que indagb el instrumento; siendo en cada
uno: la Misién, Visién, ideales educativos,

7 Ibid, p. 308
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propositos, objetivos y areas de formacion,
perfil del docente y el estudiante, concep-
ciones curriculares, modelos de conocimiento,
diseno y evaluacién curricular, inter-
disciplinariedad e investigacion.

La informacién de este cuestionario se procesé
usando la técnica analitica cualitativa de corte
y pegue, que consistié en realizar una lectura
global dénde manualmente se hizo el corte
de los temas contenidos en las respuestas
dadas en ambos cuestionarios, este proce-
dimiento permitio agrupar tematicamente la
informacion obteniendo, por medio de un
riguroso proceso de reduccion tematica y cate-
gorial, las siguientes categorias inductivas:
relacion teoria y practica, perfiles del docente,
el estudiante y el egresado, investigacion,
interdisciplinariedad , plan de desarrollo ,
Proyeccion Social y extensiéon; Proyecto
Educativo Institucional; autoevaluacion y
Comunidades académicas.

A continuacion se realiz6 un analisis del
material con el fin de definir las categorias
finales o axiales, luego de un nuevo proceso
de reduccién categorial, el cual arrojé las
siguientes categorias: Concepcién curricular,
investigacion y proyeccién social.

RESULTADOS Y CONCLUSIONES

A partir de la lectura del estado actual que
se levanto en esta investigacién, con respecto
a la concepcién y organizacién curricular de
las facultades que constituyen la Escuela, se
puede afirmar que, aunque se han hecho
esfuerzos por cambiar el disefio y dinamica
curricular, aun perduran practicas curriculares
en las que domina la cultura de la indivi-
dualidad, la verticalidad , el énfasis esta en
la ensefianza y en un marcado acento
asignaturista dentro de un marco influenciado
por la tecnologia educativa, basicamente a
través del disefio instrumental; se concibe
que la elaboracion curricular hace referencia
a la formulacién de objetivos, seleccién de

|

contenidos y definicion de actividades, tanto
de estudiantes como de docentes.

Se detecta la existencia de una jerarquizacion
y discriminacién marcada en las estructuras
curriculares que soportan los programas
otorgando mas autoridad e importancia a las
asignaturas, lo que crea duplicidad de
acciones y contenidos, lo cual evidencia que
en la estructura curricular de los programas
que constituyen la Escuela poco se favorece
el proceso de integracion.

En cuanto a la accién pedagoégica se
evidencia un énfasis marcado en la ensefianza
que descansa en la exposicion oral tradicional
dejando de lado la problematica inherente al
aprendizaje.

En consecuencia, resulta valido analizar hasta
donde es posible avanzar en un cambio, en
un compromiso fuerte con los propdsitos
institucionales si se parte de fomentar y
propiciar la creaciéon de comunidades
académicas, investigativas y cientificas,
necesariamente se tiene que intervenir la
actual estructura curricular agregada y
academizada.

Lo anterior debera entenderse como una
situacién concreta que no se puede soslayar
si se pretende insistir en la creacién de
acciones de cambio y renovacién de los
programas de la Escuela, hay que dotar de
caracter problemaético el proceso curricular,
instalarse en el contexto histérico, cultural
concreto que se deriva de una estructura socio
econémica y politica real. Por ello, es
necesario reconocer y reorientar las dimen-
siones mediante las cuales se expresa la
problematica curricular de la Escuela; ésta
alude directamente a lo conceptual, lo
normativo, lo administrativo, lo pedagdgico,
lo cientifico, lo tecnolégico, lo metodolégico y
lo comunitario, en la perspectiva de crear un
Proyecto Educativo Institucional de Escuela
que dote de sentido y de intencionalidad a la
accion educativa que se quiere desarrollar.
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«Las formas de convivencia social no se dan
naturaimente, éstas son creadas y cons-
truidas por el hombre. Por no ser un hecho
natural, la convivencia social puede ser
aprendida y puede ser ensefiada»( Fundacién
Social.1993 ). Razén por la cual si es posible
transformar la cultura curricular de los
programas de la Escuela, sustituyendo el
paradigma de la imposicion por uno de
cooperacion, concertaciéon y negociacion, el
cual exige que se enfrente la integracion de
los siguientes espacios culturales.

- Integracion de los programas de la Escuela
con los sectores politicos, econémicos,
industriales y culturales del pais. Garan-
tizar un dialogo permanente de los diversos
sectores en procura de determinar las
necesidades reales del pais y los compro-
misos concretos que se asuman para
solucionarlos. La Universidad y la Escuela
en particular, no puede marginarse de la
construcciéon de un nuevo proyecto
histérico, politico, econémico y social del
pais, pues constituye su base fundamental.

- Integracion de la cultura académica,
disciplinar y enciclopédica con la cultura
de la cotidianidad enmarcada en los
escenarios primarios de socializacién, como
la familia, la comunidad y lo deportivo.

- Integraci6n de la educacién, la ciencia y
la tecnologia, como también de las
disciplinas; esto entendido como el reto
mediante el cual se garantiza la concu-
rrencia simultanea o sucesiva de saberes
sobre un mismo problema, proyecto o area
tematica.

En el contexto anterior de retos y realizaciones
por lograr, es que deben imbricarse la
reflexién, la posibilidad, la creacion y el
desarrollo legitimo del Proyecto Educativo
como Escuela y que actualmente exige la Ley
General de Educacion y sus decretos
reglamentarios ( el 2566 de Septiembre de

e —————————————————————————————

2003 sobre la flexibilidad curricular ),
entendidos no como documentos soli-
damente estructurados, sino como el
mecanismo o dispositivo cultural que
posibilita la construccion de la autonomia
universitaria, el cual define, democratica y
participa--tivamente, la labor de la comunidad
educativa, en este caso la Escuela de Ciencias
Sociales, en la determinacién de su rumbo e
intencionalidad social.

En la perspectiva de socializar la propuesta
para la integracion curricular en la Escuela
de Ciencias Sociales, resulta valido recomen-
dar la elaboracién de una estructura curricular
alternativa para los programas que la
constituyen, sustentada en la construccién
de nucleos tematicos y problematicos,
producto de la investigacion y evaluacion
permanente que, en esencia, debilita las
estructuras curriculares tradicionales en los
que han estado sustentados los programas
de la Escuela, soportadas por materias o
asignaturas. De esta manera se permite
avanzar en la posibilidad de convertir al
docente y al estudiante en intelectuales
activos y auténomos frente al conocimiento.

Los nuacleos tematicos y problematicos
entendidos no como unién de asignaturas sino
como el resultado de la integracion de las
diferentes disciplinas académicas que
constituyen la Escuela y también las no
académicas, la cotidianidad y los escenarios
de socializacion que alrededor de los
problemas que se traten, garantizan y aportan
su saber para el estudio, interpretacion,
explicacién y solucién de los mismos.

Antes que contenidos, la estrategia de
integracién curricular exige una mirada critica
de la realidad, desde una Optica particular,
como son las ciencias sociales, en funcién de
un concepto claro de totalidad e integralidad.

El desarrollo de cada ntcleo tematico y
problemético dara lugar a la estruc-
turaciéon de bloques programaticos y
éstos, a su vez, permitiran la elaboracién
de proyectos especificos.
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Esta concepcion de integracion exige la
concurrencia de los saberes de competencia
de la Escuela, que pueden ser simultdneos o
sucesivos y sera producto de acuerdos del
colectivo docente interdisciplinario respon-
sable de su desarrollo; lo que se convierte en
una unidad integradora.

Esta propuesta origina un cambio esencial
del ambiente educativo, administrativo,
normativo, investigativo, docente y pedagé-
gico; lo cual consolida el concepto de
construccién permanente por aproximaciones
sucesivas, producto concreto de la autonomia
y de la dinamica institucional.

También amplia las fronteras para el trabajo
en equipo a través de los colectivos de
docentes y supone un desempefio docente
integral, transformandolo en un intelectual
creativo que supere el dictador de clase; la
docencia o desempeno integral implica,
ademas de la funcién docente, la posibilidad
de moverse en escenarios integradores,
propios de procesos como la investigacion
disciplinaria y transdisciplinaria, la renovacién
metodolégica y didactica de los saberes en
el trabajo comunitario, la capacitacién docente
e investigativa y el desempeno de funciones
académico - administrativas.

Del docente aislado, visto como un apéndice
informador, al docente investigativo, partici-
pativo y protagonista, es lo que posibilita esta
propuesta curricular alternativa, necesaria
para fomentar la creacién de comunidades
académicas, investigativas y cientificas.

También se debe tener en cuenta que el
curriculo debe entenderse como un proceso
investigativo, porque es en esencia un accién
a la cual se accede por aproximaciones
sucesivas, razon por la cual su desarrollo debe
entenderse como avances, como expresiones
constructivas del proceso, como acuerdos
tedricos, conceptuales y metodolégicos, hacia
la bdsqueda y el logro de la intencionalidad
que otorgue sentido al Proyecto Educativo de

la Escuela; entendido como un medio
importante para la definicién del rumbo del
trabajo curricular que se requiera.

Como esta estructura curricular es dinamica
requiere del papel decisivo de los colectivos
docentes en la mirada critica, en el
seguimiento objetivo y en la evaluacioén sélida
del proceso, lo cual les permita asumir el
diagnoéstico de sus fortalezas y debilidades
como punto fundamental para la reconcep-
tualizacion y reorientacién de las acciones
que se emprendan. Se propone, por tanto,
que en la estructura curricular de la Escuela
para los programas se fortalezca el concepto
de nicleo temético problematico entendido
como unidad integradora, como un conjunto
de conocimientos orientados por un objetivo
afin, lo cual posibilita ia definicién de lineas
de investigacién en torno al objeto de
transformacién, y de estrategias metodol6-
gicas que garantizan la sintesis entre la teoria
y la préctica, asi como de las actividades de
participacién comunitaria se puedan realizar.

Por ultimo, se propone el fortalecimiento
conceptual y tedrico del proceso curricular
de los programas de la Escuela, que permita
avanzar en la comprensién, interpretacion
y cambios de los desarrollos operativos e
instrumentales, asi como en la perspectiva
de asumir una posicion critica y creativa ante
el conocimiento que fundamente los
propositos de calidad y autonomia de la
labor académica que desarrolla la Escuela
en su propuesta curricular; porque lo que
se propone en definitiva es que se funda-
mente y articule cada uno de los programas
que la constituyen, tratando de generar una
accion  educativa para la constitucién y
consolidacién de colectivos de trabajo que
faciliten la creacién de auténticas comu-
nidades académicas.
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