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R e s u m e n
La lectura y la comprensión de lectura constituyen competencias esenciales durante 
el proceso de formación de los estudiantes. Sin embargo, aprender a decodificar el 
código escrito no garantiza una comprensión profunda, pues se requiere integrar 
distintos niveles de interpretación donde dialogan los códigos verbal y visual para 
construir significado. En este sentido, se propone un análisis de las percepciones 
docentes sobre las posibilidades formativas de los libros-álbum en los procesos de 
aprendizaje de la lectura y la comprensión de lectura en estudiantes de primaria, 
a partir de un estudio fenomenológico en el que se caracterizan las concepciones 
y las prácticas de cinco profesores de instituciones educativas de Medellín en 
torno al uso del libro-álbum en los procesos de formación lectora. Los resultados 
mostraron que algunos docentes limitan el uso de este material a su dimensión 
estética, mientras que otros lo emplean con fines pedagógicos claros, promoviendo 
la interpretación, la creatividad y la transversalización de saberes.

Palabras clave: libro-álbum, literatura, enseñanza de la lectura, comprensión de 
lectura, prácticas pedagógicas.

A b s t r a c t
Reading and reading comprehension are essential skills in the educational 
process. However, learning to decode written language does not guarantee deep 
comprehension, as it requires integrating different levels of interpretation in which 
verbal and visual codes interact to construct meaning. In this regard, this study 
proposes an analysis of teachers’ perceptions regarding the educational potential 
of picture books in the processes of learning to read and reading comprehension 
among elementary school students, based on a phenomenological study that 
characterizes the conceptions and practices of five teachers from educational 
institutions in Medellín regarding the use of picture books in reading instruction. 
The results showed that some teachers limit the use of this material to its aesthetic 
dimension, while others employ it for clear pedagogical purposes, promoting 
interpretation, creativity, and the integration of knowledge across disciplines.

Keywords: picture books, literature, reading instruction, reading comprehension, 
teaching practices.
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I n t r o d u c c i ó n

La comprensión lectora es un proceso activo en el que se construyen 
significados mediante la interacción entre el lector y el texto. A lo largo de 
la historia, la lectura se ha visto inmersa en un proceso evolutivo: desde las 
pinturas rupestres y los jeroglíficos hasta la invención de la imprenta y la 
era digital, la forma en que se consume información ha pasado por cambios 
radicales. Esta transformación y variación de los formatos de lectura no solo 
ha modificado la forma en que se accede a la información, sino que también 
ha impactado el pensamiento, el aprendizaje y la comunicación, pues leer 
permite acceder a una gran variedad de ideas y experiencias que ayudan 
a los sujetos a desarrollar imaginación, creatividad y pensamiento crítico. 
Actualmente, los alcances de la era digital han permitido la convergencia de 
diferentes modos de leer, tanto la grafía como la representación iconográfica 
contribuyen a la construcción de sentido del mensaje. Asimismo, la lectura 
en dispositivos electrónicos –enriquecida con recursos tanto textuales 
como visuales (imágenes, videos y gráficos)– se ha vuelto cada vez más 
frecuente, “ya que ahora no solo se asocia el ‘ver’ con el ‘leer’, sino también 
el tocar, escuchar y mover los dispositivos para construir el sentido del 
texto” (Meneses et al., 2013, p. 203), por lo que promover la comprensión de 
lectura no solo busca fortalecer la experiencia de leer, sino también dotar al 
lector de herramientas que le permitan entender, interpretar y reflexionar 
en un entorno digital, multimodal y lleno de información.

En el contexto de la educación colombiana, los Lineamientos Curriculares de 
Lengua Castellana reconocen la enseñanza del español desde su enfoque 
lingüístico y literario para formar personas íntegras y que piensen críticamente. 
Por esta razón, el Ministerio de Educación Nacional (2006) plantea, en los 
Estándares Básicos de Competencias en Lenguaje, Matemáticas, Ciencias y 
Ciudadanas, la necesidad de “estimular la producción y la comprensión de 
los diferentes sistemas simbólicos mediante la generación de experiencias 
enriquecedoras de aprendizaje [...] para construir y expresar significados, 
[…] comprender y recrear el mundo” (pp. 28-29) De esta manera, se busca 
incorporar la lectura multimodal y propiciar espacios mediados por el 
docente durante las prácticas de lectura de los estudiantes. 

Por este motivo, identificar la variedad de formatos y formas de representación 
en la literatura permite implementar estrategias y didácticas contextualizadas 
con las prácticas cotidianas de los lectores que puedan resultar favorables 
en la enseñanza y el aprendizaje de la comprensión de lectura, a partir de 
lo que calla el texto escrito y agregan los elementos paratextuales (Genette 
y Lage, 2001). Es así como se resalta la implementación del libro-álbum 
en el proceso de aprendizaje de la lectura y la comprensión de lectura –



4Análisis de percepciones sobre las posibilidades formativas de los libros-álbum  
en los procesos de aprendizaje de la lectura y la comprensión de lectura en español  

en estudiantes de primaria de la ciudad de Medellín Co m u n i c a c i ó n
n ú m e ro  5 3
J u l i o  -  d i c i e m b re 
2 0 2 5

entendido el libro-álbum como un género literario emergente que utiliza 
una doble codificación como recurso fundamental para la construcción de 
sentido–, pues su incorporación en el aula trasciende el uso de materiales 
que solo apuntan al nivel literal del texto y aprovecha otros elementos que 
posibilitan una comprensión más profunda y crítica. En este sentido, resulta 
pertinente analizar las posibilidades formativas que tienen los libros-álbum 
en los procesos de aprendizaje de la lectura y la comprensión de lectura 
en español en niños de primaria, a partir de las perspectivas teóricas y las 
percepciones de los docentes en torno al uso de este género literario. 

Según Muñoz Cáliz (2003), el libro-álbum representa una relación de 
interdependencia entre los elementos lexicales y gráficos, tanto de las 
ilustraciones como de la tipografía, maquetación y diseño. Por tanto, 
requiere que los lectores reflexionen sobre el propósito que cada elemento 
tiene en función del texto para construir significados a partir de este. Al 
seleccionar material literario para la enseñanza y promoción de la lectura 
en niños de educación primaria, específicamente de quinto grado, es 
fundamental considerar aspectos narrativos, visuales y paratextuales que 
permitan a los estudiantes deducir conclusiones a partir de la relación entre 
texto-imagen, como la composición visual, el uso del color, la disposición de 
elementos en la página, así como otros recursos que se intensifican durante 
la lectura oral y que enriquecen la comprensión e interpretación de la obra: 
la intensificación de la voz de un personaje, la expresión de intenciones, la 
puesta en evidencia de la polifonía o la sugerencia de interpretaciones de 
las narrativas (Gilbert, 2002; Alexopoulou, 2010)

Además, la inclusión de libros-álbum en el entorno educativo no solo es 
valiosa por su capacidad para fomentar la comprensión lectora, sino que 
también despierta la motivación de los estudiantes y su creatividad (Trigo 
Ibáñez et al., 2022). Por ello, resulta necesario analizar las posibilidades 
formativas de los libros-álbum desde las perspectivas de los docentes, 
en tanto la utilización del material genera un impacto en el proceso de 
aprendizaje de la lectura y comprensión de lectura, pues estos libros 
atraen a los estudiantes a través de sus elementos visuales, estimulan el 
desarrollo de habilidades de observación, provocan la interacción entre 
texto e imagen, incentivan la imaginación, fomentan la empatía y permiten la 
inclusión de lectores de diferentes niveles. Simultáneamente, proporcionan 
una experiencia más visual y sensorial que puede facilitar la comprensión 
y la implicación de los lectores, especialmente de aquellos que pueden 
enfrentar desafíos en la lectura de textos puramente escritos (Vásquez 
Rodríguez, 2015)
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L i t e r a t u r a  y  f o r m a c i ó n

Según Eagleton (1999), la literatura “transforma e intensifica el lenguaje 
ordinario” (p. 5). En la interacción con el lector, establece una relación con 
lo escrito que supone un desafío para las percepciones y entendimientos 
convencionales, pues es un artefacto lingüístico que posee sus propias 
cualidades estéticas, simbólicas y formales (Rangel Guerra, 1993; Ramírez 
Peña, 2023). Su cualidad verosímil permite al autor adentrarse en un mundo 
de posibilidades creativas para la construcción de una historia donde la 
imaginación y la realidad se entrelazan, creando un espacio literario en 
el que lo imposible puede ser posible (Todorov, 1987). Así, la literatura se 
convierte en un reflejo de la diversidad de la experiencia humana y un 
campo de juego para la experimentación con ideas, emociones y estructuras 
narrativas.

En cuanto a la formación, Saavedra Rey (2017) hace referencia “al trabajo 
sobre sí mismo para forjar el hombre al que se aspira, ese que solo se es 
en potencia, contenido en uno mismo como deseo y posibilidad, pero que 
debe desplegarse, desbordarse, convertirse, transformarse” (p. 201). A su vez, 
Hincapié et al. (2023) definen la formación como un concepto pedagógico 
que indica la naturaleza moldeable del ser humano: “el hombre es lo que 
él hace de sí mismo, a partir de las prácticas con las que se constituyen 
como ser humano” (p. 23). Por tanto, “la capacidad de dar(se) forma” (p. 23) 
presupone tener ciertos referentes de formación.

Así, el lenguaje es un eje para la formación del sujeto. Leer literatura es algo 
que “nos forma (o nos de-forma o nos trans-forma), como algo que nos 
constituye o nos pone en cuestión en aquello que somos” (Larrosa, 1998, 
p. 16); es una experiencia formadora, reconocida por su carácter dialógico 
entre el texto y la subjetividad (Chancí Arango, 2020; Mendoza, 2008), cuya 
condición no es de apropiación, sino de escucha a lo que el texto tiene 
por decir para, finalmente, lograr construir sentido. Como consecuencia, 
la lectura literaria ha sido reconocida como una actividad formativa en la 
escuela. Autores como Larrosa (1998) y Nussbaum (1997) plantean que, a 
través de la lectura literaria, los sujetos pueden desarrollar capacidades 
autorreflexivas para formar ciudadanos.

M u l t i m o d a l i d a d  y  l e c t u r a :  
o t r o s  l e n g u a j e s  p a r a  l a  c o n s t r u c c i ó n  d e  s e n t i d o

La lectura, según Cassany et al. (2003), es un proceso interactivo y 
complejo que implica la decodificación y comprensión de un texto escrito. 
Autores como Catalá et al. (2001), Ramírez Sierra (2016) y Cárdenas et al. 
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(2021) distinguen tres niveles de comprensión lectora: literal, inferencial 
y crítico, tradicionalmente clasificados por la taxonomía de Barret. El 
primero es el nivel literal, en el cual el lector identifica las palabras clave 
del texto y comprende la información de manera superficial, sin realizar 
un procesamiento profundo o reflexivo. El segundo es el nivel inferencial, 
donde el lector establece conexiones entre las ideas del texto, lo cual le 
permite interpretar lo que no está explícito y leer “entre líneas”. Finalmente, 
el nivel crítico –considerado el más avanzado– implica que el lector evalúe 
el contenido del texto, formule juicios fundamentados y decida si está de 
acuerdo o en desacuerdo con lo planteado, sustentando su postura con 
argumentos (Ramírez Sierra & Fernández-Reina, 2022). 

A su vez, Solé (como se citó en Salcedo, 2023) declara que leer requiere de 
un lector activo que procese y examine el texto en un intento de satisfacer 
la motivación que lo llevó a leer. En esa misma línea de pensamiento, 
Salazar y Ponce (1999) señalan que la lectura es un proceso en el que cada 
persona construye su propio significado a partir de un mensaje, el cual 
puede presentarse de forma tangible o intangible. Además, destacan que la 
lectura no se restringe solo a los textos escritos, sino que también incluye 
la interpretación de elementos visuales, gestuales, entornos naturales y 
fenómenos sociales (Freire, 2004). 

El proceso de lectura implica, entonces, una propuesta de sentido en la que 
el lector, a partir de la información extraída del texto, analiza e interpreta lo 
dicho y lo no dicho: la lectura constante de detalles, la saturación de colores, 
las diferentes técnicas de ilustración con fines estéticos y narratológicos 
(Larragueta Arribas, 2019), la línea, el color, la forma, la textura, el plano y la 
proporcionalidad (Maldonado Fuentes et al., 2020). Es decir, las posibilidades 
de interacción que supone la integración de la multimodalidad manifiestan 
una marcada tendencia a la configuración de un proceso activo y reflexivo 
ya no solo en la producción y comprensión de textos literarios, sino como 
herramienta que permite crear conocimiento a través de procesos de 
composición que integran diferentes modos.

La aparición de la multimodalidad en la literatura impacta la comprensión 
del texto y la relación que establecen los estudiantes con él, pues, debido 
a su carácter polisémico, permite que tengan un acercamiento diferente 
con las obras literarias y exploren otras formas de leer una narración. 
De esta manera, se asume la multimodalidad como “una subdisciplina 
que se preocupa del significado que se crea a través de las diferentes 
configuraciones y combinaciones que pueden tener, en un mismo mensaje, 
el texto, la imagen, los colores o la música” (López, 2021, p. 10); es decir, 
la interrelación de modos o fuentes semióticas que, al combinarse, crean 
un significado (Satorre Cuerda et al., 2021). López (2021) afirma que la 
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integración de enfoques multimodales en el análisis textual y discursivo 
enriquece la comprensión de los estudiantes al permitirles examinar no 
solo el contenido verbal de un texto, sino también sus elementos visuales, 
sonoros y contextuales.

A su vez, Vásquez Rodríguez (2015) reconoce el valor multimodal que tienen 
los textos escritos, porque expresan ideas a partir de la composición 
del libro: el título, la portada, la contraportada y otros elementos que lo 
conforman, porque “[…] se combinan dos modos semióticos, el verbal y el 
visual, los cuales guardan una relación de correspondencia, interacción e 
interdependencia significativa” (p. 338) que le permite al lector hacer un 
reconocimiento del material del que dispone, siendo así las primeras claves 
que utilizará para comenzar con su interpretación de la historia (Consejo 
Pano, 2014). Por otro lado, el concepto de multimedialidad se hace presente 
en cuanto a 

los diferentes soportes que confluyen en la “ecología mediática”. Esta 
posibilidad se debe a que cualquier formato: texto, audio, video, imagen, puede 
ser reducido al código de unos y ceros. Gracias a ello se presentan múltiples 
medios y lenguajes para poder expresarse. (Vixtha Vázquez, 2017, p. 211)

Es decir, la combinación de lenguajes y formatos –texto, sonido y video– 
manifestada en un mismo contenido (Wedemeyer como se citó en Salaverría, 
2001).

El desarrollo digital ha permeado las prácticas comunicativas modernas, 
es por esto que “la capacidad, otorgada por el soporte digital, de combinar 
en un solo mensaje al menos dos de los tres siguientes elementos: texto, 
imagen y sonido” (Salaverría como se citó en Moreno Espinosa, 2017, p. 1306) 
cobra relevancia en la cotidianidad de los sujetos. El auge del fenómeno 
de la multimedialidad ubica cuestiones metodológicas que deben ser 
replanteadas en el aula escolar. Scolari (2008) señala que el surgimiento 
de las tecnologías de la comunicación implica un cambio en la cognición, 
ya que estas “transforman nuestra percepción del mundo, por la capacidad 
de reprogramarnos como usuarios, por lo que nos dejan (y no nos dejan) 
hacer” (p. 14).

E l  l i b r o  á l b u m  p a r a  e l  a p r e n d i z a j e  
d e  l a  c o m p r e n s i ó n  d e  l e c t u r a

La literatura ilustrada es un formato diverso y con múltiples formas de 
representación, de ahí que algunos autores la consideren un género híbrido 
y susceptible de clasificarse en diferentes tipologías. Desde las ideas de 
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Nikolajeva y Scott (como se citaron en Correro, 2019), este tipo de literatura 
puede dividirse en tres categorías según el papel que desempeña el uso 
de las imágenes en la composición de la obra: libros ilustrados, libros 
de imágenes y libros-álbum. Cada una posee características propias que 
determinan la relación entre texto e imagen, y suscitan diferentes formas 
de aproximación e interpretación por parte del lector. A diferencia del texto 
tradicional que se enfoca en una comunicación monomodal (Kress, 2010), 
este tipo de literatura enfoca sus esfuerzos en construir significado en la 
interacción sistémica entre ambos códigos: visual y escrito. 

El libro ilustrado se refiere a las composiciones narrativas cuyo valor recae 
principalmente en el texto escrito, mientras que las imágenes solo ilustran 
lo que este dice, con un propósito meramente estético (Orozco López, 
2009). El libro de imágenes es un formato en el que el peso narrativo recae 
principalmente en las ilustraciones y en el soporte material; el texto no es 
relevante e incluso puede eludirse (Correro, 2019, p. 48). Su función consiste 
en crear asociaciones entre conceptos no escritos y su representación 
gráfica (Orozco López, 2009). Finalmente, se encuentra el libro-álbum, un 
género literario que integra ilustraciones y texto de manera simultánea, 
por lo que ambos deben ser interpretados conjuntamente para lograr la 
construcción del significado de la obra (Trigo Ibáñez et al., 2022).

El libro-álbum suele asociarse con la literatura infantil debido a su cualidad 
estética. Autores como Hanán Díaz (2007), Tabernero Sala y Colón Castillo 
(2023), Arizpe (2005) y Cubillos Molina (2017) reconocen el valor comunicativo 
que este formato ofrece a los niños, ya que establece un diálogo intrínseco 
entre texto e ilustración. No basta con la interconexión de códigos, debe 
existir tal grado de dependencia que los textos no puedan entenderse sin 
las imágenes y viceversa. Debido a esta interdependencia entre los códigos 
visual y escrito, la conciliación semiótica genera “un espacio colmado de 
signos y posibilidades” (Gruss, 2010, p. 52). Por ello, cada detalle cumple una 
función intencionada en la construcción del significado (Pardo Chacón, 2009).

Asimismo, el libro-álbum utiliza elementos físicos –portada, contraportada, 
guardas y formato–, de diseño –texto, fuente, color, disposición, etc.– y 
narrativos que, en conjunto, enriquecen la experiencia lectora. Durante la 
creación, los elementos de diseño se emplean de manera deliberada: la 
selección de una determinada tipografía, la doble página, el color, la textura, 
la luz y otros recursos visuales que “al combinarse construyen una sintaxis y 
una semántica comunicativas” (Vásquez Rodríguez, 2015, p. 341). La elección 
del autor respecto al uso de cada elemento no es fortuita, pues puede 
convertirse en una clave simbólica dentro del relato. En este sentido, el 
formato del libro-álbum es en sí mismo creativo e innovador, ya que su 
estructura posee una identidad narrativa y una estética propia.
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La incorporación de ilustraciones en una obra literaria exige que el lector 
asuma un rol activo y reflexivo. Emma Bosch (2014) sostiene que “ incluso si 
las palabras no se expresan de viva voz, el lector interpreta los signos para 
reconstruir el mensaje creando diálogos y una voz narrativa” (p. 79). Del 
mismo modo, “la experiencia de lectura del libro-álbum es amplia, dados los 
códigos que interactúan para producir los significados: un código simplifica 
o complica lo que el otro sostiene” (Pardo Chacón, 2009, p. 93). Por tanto, la 
propuesta narrativa debe enfrentarse a lectores reales que no perciban el 
libro como una lectura lineal, sino que observen, cuestionen, establezcan 
relaciones e interpreten la lectura desde su primer acercamiento a ella 
(Tabernero Sala y Colón Castillo, 2023).

Según Chiuminatto Orrego (2011), estos textos permiten estimular el 
pensamiento crítico, desarrollar la sensibilidad estética y fortalecer 
habilidades comunicativas multimodales. El libro-álbum, entonces, ofrece 
múltiples entradas interpretativas, lo que lo convierte en una herramienta 
transversal para áreas como la literatura, el arte, la filosofía y las ciencias 
sociales. Además, se caracteriza por su capacidad para abordar temáticas 
complejas desde un lenguaje accesible y simbólicamente denso. Según 
Vásquez Rodríguez (2015), muchos de estos libros recurren a metáforas 
visuales, silencios narrativos, juegos tipográficos y secuencias sin texto que 
invitan a la reflexión sobre temas como la muerte, la migración, el conflicto, 
la diversidad o la identidad.

M e t o d o l o g í a 

El estudio en torno a las posibilidades formativas del libro-álbum en el 
aprendizaje de la lectura y la comprensión de lectura tiene un paradigma 
eminentemente cualitativo, pues la investigación se centra en la 
interpretación y análisis de las experiencias, percepciones y prácticas que 
han tenido los docentes en relación con el uso del libro-álbum durante sus 
clases. Por esta razón, se decidió utilizar el enfoque fenomenológico como 
método de investigación, pues

(...) se interesa en las características generales de la evidencia vivida; esta es 
la razón por la cual debemos dirigirnos a las estructuras de una experiencia, 
más que a la experiencia por sí misma (…) Una estructura, entonces, es una 
característica encontrada en un campo común a varios casos o ejemplos 
experimentados de ella. (Reeder, 2011, p. 24)
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De esta manera, la fenomenología, como lo propone Husserl (1992), busca 
volver a “las cosas mismas”, es decir, acceder a la esencia de los fenómenos 
tal como se presentan en la conciencia de los sujetos, pero que, a su vez, no 
deben ser simplemente descritos, sino también interpretados.

Asimismo, resulta pertinente identificar que Husserl propone una forma 
de interpretación que excluya los juicios previos del investigador, es decir, 
mantener una suspensión del juicio o de las creencias asumidas sobre el 
mundo. En otras palabras, se trata de hacer epojé. Por tanto, la fenomenología 
no busca entender el objeto como tal, sino comprender cómo los sujetos 
lo perciben, lo experimentan y le otorgan significado. El foco está en la 
vivencia subjetiva del fenómeno, más que en su análisis externo. Así pues, 
resulta evidente la existencia de una relación entre el objeto de estudio en 
la educación y este método de investigación; “de hecho, la propia ciencia 
de la pedagogía procede de la experiencia, lo cual convierte el fenómeno 
educativo como una experiencia fenomenológica” (Castillo-López et al., 
2022, p. 243). 

Leal (2003) identifica cuatro momentos claves: (1) la preparación de la 
recolección de datos, enfocada en definir los términos, revisar la literatura, 
seleccionar participantes y diseñar las preguntas para la entrevista 
fenomenológica; (2) la recolección de datos, que busca realizar el proceso de 
epojé e interactuar con los participantes; (3) la organización, el análisis y la 
síntesis de datos, usualmente abordados mediante métodos enfocados en 
descripciones textuales, estructurales o hermenéuticas, y (4) las implicaciones 
y los resultados. De esta manera, resulta lógico establecer instrumentos 
de recolección de datos que favorezcan la emergencia de descripciones 
profundas y vivenciales, tales como las entrevistas abiertas.

Durante el proceso de recolección de información se realizaron entrevistas 
semiestructuradas, definidas por Tejero González (2021) como aquella en la 
que

El entrevistador dispone de un guión que recoge los temas que debe tratar 
a lo largo de la entrevista. Sin embargo, el orden en el que se abordan los 
diversos temas y el modo de formular las preguntas se dejan a la libre decisión 
y valoración del entrevistador. Las preguntas del guión se han preparado por 
parte del entrevistador desde su experiencia personal tras haber realizado una 
revisión de la literatura. (p. 68)

Dicha entrevista se aplicó a docentes de Lengua Castellana del municipio 
de Medellín durante los meses de mayo y junio de 2025. Para ello, se trabajó 
con una muestra de cinco profesores, seleccionados intencionalmente por 
su formación en áreas afines a la educación y la literatura, algunos de ellos 
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con estudios de posgrado en literatura o en pedagogía infantil. Además, los 
docentes afirmaron haber incorporado material literario en sus prácticas 
pedagógicas, haciendo especial énfasis en el uso del libro-álbum como 
recurso para el desarrollo de procesos de lectura y comprensión. 

Previo a la aplicación del instrumento, se les informó a los participantes sobre 
el objetivo de la investigación, el carácter voluntario de su participación y 
el tratamiento confidencial de la información recolectada, para lo cual se 
contó con el consentimiento informado de cada uno de ellos. Las entrevistas 
fueron grabadas y transcritas de manera literal. Posteriormente, a partir de 
ellas, se identificaron las categorías temáticas en compañía del director del 
semillero de investigación. Estas categorías se emplearon durante toda la 
investigación, desde el marco conceptual hasta el análisis de los resultados, 
con el fin de orientar el análisis e interpretar las experiencias de los docentes 
en torno al uso del libro-álbum y su relación con los procesos de lectura 
y comprensión. Todo ello se realizó tomando como referente los objetivos 
específicos del estudio y los temas emergentes identificados durante la 
recolección de datos. 

R e s u l t a d o s

A partir de las entrevistas realizadas, se evidencian ejes centrales y puntos 
en común: las dificultades más frecuentes que presentan los estudiantes 
durante el proceso de lectura, las estrategias y recursos empleados por los 
docentes para motivar y fortalecer la comprensión, y el papel del libro-
álbum como mediador pedagógico y estético dentro del aula. Si bien la 
mayoría de los profesores (P) reconocían el valor de este tipo de material 
literario –libro-álbum–,uno de los participantes confundía, en algunos 
casos, el libro ilustrado de manera general y no delimitaba siempre el libro-
álbum. En este caso, P4 afirmó que “las imágenes refuerzan lo que dice el 
texto, lo que facilita una comprensión directa”, limitando la composición de 
la imagen y anulando la posibilidad de que la imagen aporte elementos no 
mencionados explícitamente en la narración escrita. 

En cuanto a las dificultades de los estudiantes en relación con la lectura y la 
comprensión de lectura, se identificaron dos aspectos principales: la falta de 
atención y concentración durante el proceso de lectura, y los inconvenientes 
para analizar textos a nivel inferencial o crítico. El primero se debe, en algunos 
casos, a la dispersión que experimentan algunos estudiantes como barrera 
inicial en el acercamiento a la lectura, lo que impide tanto la comprensión 
literal como inferencial del texto. En torno a esta dificultad, Solé (como se 
citó en Salcedo, 2023) plantea que la lectura demanda atención, intención y 
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esfuerzo por parte del lector, implica un diálogo interno constante en el que 
se cuestiona, se analiza y se conecta lo que se lee con lo que ya se conoce. 
A lo anterior se suman también los vacíos con los que los estudiantes llegan 
a ciertos grados en situaciones particulares, pues “se evidencia dificultad en 
la adquisición del código lectoescritural, especialmente en contextos donde 
los padres no pueden brindar el acompañamiento necesario” (P4). Dichos 
vacíos impiden desarrollar una lectura fluida y consciente. En consecuencia, 
estas limitaciones afectan directamente la comprensión del texto, debido 
a los problemas en la decodificación del texto para la construcción 
de significado. Como advierte Cassany (2006), cuando el lector no ha 
automatizado la decodificación o pierde la concentración, la comprensión 
se fragmenta y el texto deja de tener sentido global. En este punto, P1 y 
P2 coinciden en que la dispersión y la falta de concentración impiden que 
los estudiantes se involucren activamente con el texto, lo cual repercute 
negativamente incluso en los niveles más básicos de comprensión.

El segundo punto se refiere a las dificultades presentadas durante el análisis 
en los niveles superiores de lectura, es decir, el inferencial y el crítico. En 
palabras de P5, 

se evidencia una fuerte influencia de las redes sociales y de los formatos de 
lectura corta y rápida. Vivimos en una sociedad que privilegia la inmediatez y 
lo superficial, lo cual ha generado una preferencia por textos breves, con pocas 
palabras, más enfocados en el entretenimiento que en la profundización o el 
análisis. 

De ahí que un punto en común entre las respuestas de los docentes apunta 
a que los estudiantes presentan mayores retos cuando deben ir más allá 
del nivel literal. 

Según P5, “los niveles de lectura literal son bajos; en ocasiones no reconocen 
con claridad los personajes, las problemáticas, lo que a su vez limita la 
posibilidad de desarrollar una comprensión inferencial más compleja”. De 
manera similar, P1 reconoce que “algunos niños tienen dificultades para 
inferir, es decir, para entender qué hay detrás del texto y responder a 
preguntas que no están explícitas”. Por lo tanto, los estudiantes no logran 
deducir información implícita, interpretar las intenciones del autor ni 
conectar el texto con otras experiencias o conocimientos previos, debido 
a esta falta de conexión de significados, anticipación e hipótesis sobre el 
texto (Tolchinsky y Teberosky, 1992). 

Esta problemática deja en evidencia el valor de la lectura como un proceso 
que busca desarrollar la crítica y la reflexión en los sujetos. En palabras de 
Freire (2004), “es necesario tomar en cuenta que el aprender a leer las letras 
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no implica el desarrollo de la capacidad reflexiva” (p. 17), es decir, el acto de 
leer debe trascender el código puramente escrito para favorecer procesos 
de interpretación e inferencia. Es así como el libro-álbum se reconoce como 
una posibilidad para ampliar las formas de aproximación al texto, mediante 
la articulación entre el lenguaje verbal y el visual. 

Asimismo, se suma la falta de motivación o la desconexión emocional que 
presentan los estudiantes frente a la lectura. Al respecto, P3 y P5 reconocen 
la cantidad de estímulos mediáticos a los que viven expuestos los niños 
y jóvenes en la actualidad, como el celular y las redes sociales, lo que ha 
generado “una preferencia por textos breves, con pocas palabras, más 
enfocados en el entretenimiento que en la profundización o el análisis” (P5) 
(Chartier, 2000). 

De este modo, se evidencia el papel de los libros-álbum en el desarrollo 
de la motivación por la lectura y la comprensión de lectura, pues permiten 
captar la atención del lector debido a su carácter visual y estético. Todos los 
profesores comparten esta idea. P5 menciona que “estos textos, al combinar 
palabra e imagen, logran captar el interés de los niños y niñas de una 
manera más efectiva que los textos tradicionales”. P3, por su parte, alude 
a la manera en que “estimulan la creatividad y fortalecen la capacidad de 
describir y argumentar”. P2 reconoce el valor estético tanto de la ilustración 
como del color, cuyo principal objetivo es captar la atención. Y P1 señala 
las posibilidades de “sensibilización, motivación y relacionamiento de la 
información con las imágenes que aparecen en el texto”, idea respaldada 
a su vez por Rodríguez Turriago et al. (2022). Esto, con el fin de relacionar e 
interpretar la lectura desde el primer acercamiento a ella (Tabernero Sala y 
Colón Castillo, 2023). 

Desde distintas experiencias, los docentes reconocen que el libro-álbum 
logra atraer la atención de los estudiantes de forma natural, especialmente 
de los más pequeños, quienes tienden a establecer una conexión espontánea 
con las ilustraciones, los personajes y las historias. En palabras de P4, “estos 
textos, al combinar palabra e imagen, logran captar el interés de los niños 
y niñas de una manera más efectiva que los textos tradicionales”. P3, por 
su parte, afirma que a los lectores “les encantan, disfrutan, los exploran, 
establecen una relación muy espontánea con los libros-álbum”.

Este tipo de lectura no solo estimula la curiosidad y el disfrute, sino que 
también facilita el desarrollo de habilidades inferenciales, descriptivas y 
argumentativas, debido a la interdependencia e interconexión de los códigos 
visual y escrito, por lo que la conciliación semiótica permite generar un 
espacio que requiere del análisis de los símbolos (Gruss, 2010). Los docentes 
consideran el libro-álbum como un formato apropiado para acercar a 
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los estudiantes a la lectura, “especialmente en aquellos estudiantes que 
muestran resistencia o desinterés por la lectura convencional” (P5), así 
como para posibilitar la transversalización de la enseñanza mediante este 
tipo de literatura en diferentes áreas del conocimiento (P4, P5).

Algunos docentes utilizan los libros-álbum como parte del material 
habitual de sus clases, destacando el uso de la biblioteca institucional 
(P1) o promoviendo la diversidad de textos mediante revistas y periódicos. 
Otros, en cambio, reconocen que no siempre cuentan con los recursos 
necesarios para implementar de manera constante este tipo de material 
(P4 y P5). Asimismo, P2 y P3 exploran el potencial creativo de los libros-
álbum, el cual permite a los estudiantes reinterpretar una historia, narrar 
nuevas versiones o construir sus propios relatos a partir de las imágenes. 
Los profesores afirman que la relación visual y textual de las obras da 
lugar a comprensiones e interpretaciones por parte de los lectores, lo que 
permite expandir la creatividad, la imaginación y la capacidad de deducción 
a partir de lo que observan. De este modo, el texto “cuenta lo esencial sin 
dar muchos detalles” (Vásquez Rodríguez, 2015, p. 334), lo que implica que el 
lector debe involucrarse activamente para completar los vacíos y construir 
significados a partir de lo que se sugiere. 

Además, P3 observa el libro-álbum como una herramienta literaria que 
da pie al juego, a la lúdica y al goce. Esta postura sigue la línea de lo 
planteado por Colomer Martínez (2010), puesto que el libro-álbum aumenta 
la fantasía y la elaboración imaginativa, incentiva el juego y la exploración, 
dinamiza las prácticas de lectura y plantea otras maneras de construcción 
de significados. Es así como el libro-álbum permite diferentes posibilidades 
formativas, que se implementan en el aula mediante talleres orientados a la 
reinterpretación de historias a partir de la lectura original, la exploración de 
escenarios y personajes alternos, la aplicación de situaciones a contextos 
cotidianos, así como la realización de preguntas, debates y conversatorios. 

De esta manera, la pregunta se convierte en uno de los puntos centrales 
de la lectura del libro-álbum, pues, como lo plantean Mendoza Urango 
y Reyes Troncoso (2013), el docente no solo comparte sus experiencias y 
conocimientos, sino que también apoya y asesora a los alumnos en su proceso 
de interpretación y construcción de significado a partir de las imágenes 
y del texto del libro álbum, utilizando la pregunta como herramienta (P1) 
que permite reconocer las comprensiones de lectura y que conduce a los 
estudiantes a trascender el nivel literal y alcanzar niveles superiores de 
comprensión.
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Sumado a lo anterior, P1 y P2 comparten la idea respecto al uso del libro-
álbum para formar tanto en valores como en autorregulación emocional, 
pues, a partir de sus experiencias con libros como Donde viven los monstruos, 
El monstruo de colores y ¿A qué sabe la luna?, lograron trascender el ámbito 
académico e incorporar estas historias para atender necesidades de 
convivencia surgidas en el entorno escolar, “porque los libros no son sólo 
espejos, también son socializadores. Dan mensajes sutiles sobre a quién 
y qué valoramos en nuestra sociedad” (Bishop como se citó en Herrera 
Salazar, 2023)

En consecuencia, es posible afirmar que el libro-álbum permite generar 
dinámicas entre el libro, el lector e incluso el docente, en tanto amplía 
las posibilidades formativas durante su implementación. De este modo, 
se establece un gráfico (Figura 1) en el que se identifican los aspectos 
reconocidos por los docentes entrevistados en cuanto al ámbito que impacta 
este tipo de material.

F i g u r a  1 .  Á m b i to s  d e  i m p a c to  d e l  l i b ro - á l b u m  i d e n t i f i c a d o s  p o r 
lo s  d o ce n te s  e n t rev i s t a d o s .

Fuente: Elaboración generada con apoyo de ChatGPT (OpenAI, 2025).

C o n c l u s i o n e s

El uso del libro-álbum como herramienta formativa abre una cantidad de 
posibilidades tanto para el docente de Lengua Castellana como para las 
diferentes áreas del saber, pues, como se mencionó anteriormente, este 
tipo de material permite la transversalización del conocimiento a partir de 
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actividades y proyectos intencionados que busquen desarrollar no solo la 
lectura, sino también la reflexión, la imaginación y la expresión artística y 
creativa de los estudiantes desde diferentes enfoques disciplinares. 

El reconocimiento y análisis de los personajes, mediante las descripciones 
textuales y estéticas, amplía las interpretaciones que los estudiantes pueden 
tejer a partir de las historias, lo que en ocasiones funciona como reflejo 
de sus propias vidas, sus sentires y sus experiencias. Lo anterior permite 
que, como toda obra literaria, se aborden aspectos y situaciones de la vida 
práctica tomando como base las historias que los alumnos sean capaces 
de entender y reflexionar de manera autónoma, individual y colectiva, para 
abrir espacios de diálogo que superen el ámbito académico y se orienten 
hacia un sentido de formación del sujeto. 

Así mismo ocurre con otros aspectos que componen el libro, por ejemplo, el 
escenario, la colorimetría, la tipografía y sus tamaños. Pues, si el estudiante 
ha tenido un proceso guiado de lectura, puede ser él mismo quien acuda 
a este tipo de libros para acceder a nuevas historias, las cuales, a su vez, 
le brindarán autonomía y autoconocimiento, permitiéndole elaborar sus 
propias reflexiones tanto con el apoyo y guía de un docente o educador 
como desde su subjetividad. 

El libro-álbum se convierte, además, en una puerta para la motivación 
por la lectura, puesto que su carácter estético logra establecer un primer 
acercamiento entre texto y lector de una forma agradable y que despierta la 
curiosidad. Las preguntas en torno a la composición del libro despiertan el 
interés no solo por conocer la historia, sino también por imaginar, hilar pistas 
y elementos que construyan una interpretación holística de la composición 
literaria. Este tipo de libros se convierte entonces en un recurso didáctico 
que promueve experiencias de lectura activas y participativas.

Asimismo, este formato exige un compromiso por parte del lector para 
construir sentidos a partir del texto. Si bien el estudiante genera sus propias 
interpretaciones de la historia, el docente debe sacar provecho de este 
material y direccionar sus estrategias para trasladar una lectura literal a 
una inferencial o crítica, a la vez que formula preguntas direccionadas hacia 
esos otros niveles de lectura (Colomer, 1997). El profesor debe abrir espacios 
de diálogo, interpretación y reflexión sobre las imágenes, los elementos 
paratextuales, el diseño y los textos.

No obstante, en la actualidad existen todavía docentes que desconocen estos 
alcances del libro-álbum, pues se limitan al análisis de las composiciones 
superficiales del libro. Por ello, es fundamental que sean ellos mismos 
quienes lo lean como un conjunto de lenguajes que interactúan y se 
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complementan. De esta manera, es posible diseñar experiencias pedagógicas 
que trasciendan la simple narración y se enfoquen en la interpretación de 
lo visual, lo textual, de los silencios y los elementos simbólicos que emergen 
de la relación entre ambos lenguajes.

A su vez, es necesario reconocer los desafíos relacionados con la equidad 
en el acceso a los recursos. La disponibilidad limitada de libros-álbum 
en ciertas instituciones, especialmente en contextos públicos, constituye 
una barrera que puede restringir el desarrollo de la comprensión lectora 
y la formación de lectores activos. Este panorama, si bien es desalentador, 
sirve como punto de partida para reflexionar sobre la necesidad de 
generar estrategias institucionales o políticas educativas que garanticen el 
acceso equitativo a materiales literarios de calidad. Promover alianzas con 
bibliotecas, proyectos de lectura y programas de dotación puede convertirse 
en una vía para reducir las brechas existentes y fortalecer la mediación 
educativa.

De igual manera, se destaca el potencial del libro-álbum para promover la 
autonomía lectora, al permitir que los estudiantes elijan textos y construyan 
sus propias interpretaciones en tanto se fomenta la capacidad de tomar 
decisiones, formular juicios y desarrollar un pensamiento crítico. Este 
potencial se ve reforzado por la pertinencia de algunas historias, pues, en 
algunos casos, los estudiantes se ven inmersos en la narración y se reconocen 
como si fueran parte de ella, lo que permite una reflexión profunda sobre 
sus propias formas de actuar, fomenta la empatía frente a las problemáticas 
sociales y favorece la búsqueda de soluciones en contextos reales. 

Sumado a lo anterior, el libro-álbum, por su carácter transversal, ha 
demostrado ser una herramienta apropiada para abordar situaciones 
relacionadas con el desarrollo del sujeto en los entornos académico 
y social, tales como el manejo de las emociones, la convivencia y la 
construcción de sentido frente a las experiencias personales y colectivas. 
A través de las historias y la lectura visual de los elementos que componen 
el libro, los estudiantes exploran diferentes perspectivas, que pueden ser 
cuestionadas para reflexionar sobre su manera de relacionarse con los 
demás, fortaleciendo así su desarrollo emocional y social.

Finalmente, se hace evidente la tarea del profesor: desarrollar un espacio de 
diálogo, de reflexión y de construcción de sentido a partir de las estrategias 
a implementar, porque el libro-álbum, per se, es una herramienta que 
permite al estudiante desarrollar sus propias conjeturas e interpretaciones 
a partir de su composición, pero que pueden ser potencializadas con el 
acompañamiento del docente como mediador entre el libro y el lector. De 
esta manera, explorar las posibilidades que ofrece esta literatura sirve no 
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solo para abordar la lectura desde un sentido más sensorial, sino también 
para despertar la motivación y el gusto por ella, al convertir la experiencia 
lectora en un encuentro estético, emocional y significativo.
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