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Resumen

En este articulo proponemos pensar el acontecimiento del silencio desde
dos puntos de vista: como signo-sintomay como elemento de poder social.
Para avanzar en esto diferenciamos, por un lado, los actos de callar y
silenciary, dentro de este, el de ser silencioso o ser silenciado, apoyados en
las propuestas de Jacques Lacan y Roland Barthes. Posteriormente, fijamos
la reflexion en dos casos concretos que involucran sectores de letrados:
el del cada vez mayor silencio que aqueja a los docentes en el siglo XXI
y el de los pactos de silencio en el orbe politico del pais en el siglo XX.
Tal esfuerzo permite concluir que la figura del letrado, docente o autor de
obras culturales comunica desde lo ausente con la intencion de denunciar
un malestar estructural, ora desde sus omisiones, ora desde sus alusiones
académicas.

Abstract

In this article it is proposed to think about the event of silence from two
points of view: as a sign-symptom and as an element of social power. In
order to advance on this, a difference had to be made in the one hand, the
acts of silence and to silence and, within this, being silent or being silenced,
supported by the proposals made by Jacques Lacan and Roland Barthes.
Then, the reflection is focused on two specific cases which involve sectors
of intellectuals: the increasing silence afflicting teachers in the 21st century,
and the one of the pacts of silence in the country’s political sphere during
the 20th century. This effort allows us to conclude that the figure of the
intellectual, teacher or author of cultural books, communicates from the
absent with the intention of denouncing a structural discomfort, or from
their omissions, or from their academic allusions.
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Introduccion

Afirma el cuarto evangelista que “en el principio el verbo (logos) era, vy el
Verbo era junto a Dios, y el Verbo era Dios. El era, en el principio, junto
a Dios” (Juan, 1, 1-3). Como se nota, se apuesta aqui por una primacia
ontologica de la palabra que, suponemos, dice todo y crea todo (Génesis,
1, 3). No obstante, dos comentarios a proposito de esta idea pueden servir
de prefacio a la propuesta: primero, antes de la palabra debid existir el
silencio, porque todo enunciado nace de un tiempo en blanco, de un
silencio cosmico, definido por los gnosticos como el principio metafisico
divino (Fierro, 1992); vy, segundo, consideramos que el silencio, visto como
gestion humana, y ya a ras de tierra, “dice algo a alguien”, y se fractura,
como la palabra en lo social, en sentidos e interpretaciones.

En este contexto, llama la atencion la cada vez mas frecuente pérdida
de voz de varios actores sociales, asi como también su articulacion o su
falta de estimulo para iniciar un dialogo; es decir, el acto de despachar un
mensaje al otro o que, de lograrse, se conviertan en mensajes inacabados
o timidamente enunciados, con minimos grados de perlocucion, tal y como
viene sucediendo en los contextos educativos y politicos del pais (Abril,
2008). Es que no puede pasar desapercibido el ruido que genera el silencio,
pues, por ejemplo, ser profesor o intelectual cultural es un quehacer que se
funda justamente en el uso y efectos de la voz, mientras que ser ciudadano
implica hacer uso de su voz en lo publico para ejercer ciudadania, como ya
bien lo ensenaba Kant hace mas de dos siglos.

Ahora bien, para avanzar en el entendimiento de este tipo de sucesos
proponemos especular sobre la funcion de la voz y su opuesto, el silencio,
desde algunos aportes que ofrece, por un lado, la semiologia general y, por
otro, la semidtica médica (el psicoanalisis), lo que nos permitira especular la
posible gestacion de una microsemiotica doble que trate sobre la dicotomia
ser silencioso (en la escuela) versus ser silenciado (en la sociedad). Se
trata, pues, de pensar los procesos comunicativos en el contrato escolar
y en la comunidad imaginada que es Colombia como entrecruzamientos
“performaticos” de muchas voces; pero, también, de sus ausencias, de sus
quebrantos y de las reacciones ante el poder politico, que usan el silencio
como mecanismo de encubrimiento y olvido.

El silencio y la semiotica

Pues bien, segin Sigmund Freud, el ser humano habla para equilibrar sus
tensiones psiquicas, que son reguladas por el principio del placer; esa es la
primera funcion del grito, del llanto o del sonido gutural en los crios (Freud,
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1982). Aquello que produce el crio obliga al Otro a ser interpretado, de suerte
que el grito se convierte en signo linguistico, y en semiosis, lo que certifica
su existencia (ex sistere), posible gracias a, primero, un “silencio-objeto”,
aquel que se instala antes del grito y que senala la vida, vy, luego, a un
“silencio-sujeto”, el que legaliza en un lazo a alguien después del nacimiento
(Lemoine, 1982). Asi las cosas, la voz es el medio para que alguien cree
vinculos sociales, al tiempo que es instrumento de representacion frente
a los otros. Pero cabria la cuestion: ;y el silencio también tiene funciones
comunicativas?

Mas de 70 anos después de haber hablado Freud, en una de las clases del
seminario La Logica del Fantasma, en 1967, el psicoanalista francés Jacques
Lacan retoma la distincion entre tacere y silere. Tacere es aquel quien calla,
y lo hace cumpliendo el derecho de ser “tacito”; en suma, quien calla tiene
un sabery las palabras para comunicarlo, pero no lo quiere decir; mientras
silere significa invocar el vacio de significantes nunca ocurridos y, por tanto,
la existencia de un saber que no se sabe y que, por esto mismo, se somete
a un puro por-venir, al “efecto de una palabra en espera” (Thomas, 1999,
p. 81). Una década después, el semidlogo francés Roland Barthes indicaba
tal diferencia de esta forma: “.. En la lengua clasica es lo mismo: callarse,
permanecer en silencio. Pero antes, matiz interesante: tacere = silencio
verbal # Silere = tranquilidad, ausencia de movimiento y ruido” (2004, p. 67).

Asi las cosas, no es lo mismo estar callado o ser callado, ni tampoco estar
en silencio o ser silencioso, pues quien calla o se silencia genera un sentido,
siempre y cuando “se lo[s] acompafe de una palabra explicativa que use su
sentido (...) sentido que, por otra parte, es polisémico” (Barthes, 2004, p. 73).

No obstante, esa explicacion es una tarea que Barthes propone, mas no
desarrolla del todo cuando lo ambiciona hace mas de 40 anos. Una forma
de hacerlo en la actualidad consiste en enlistar y analizar especificidades
entre tacere y silere como dispositivo base para avanzar en la reflexion, que
se reduce a un juego de transitividad e intransitividad gramaticales, puesto
que, por un lado, tacere o aphasia equivale a “estar o permanecer callado”;
pero también “callarse” (reprimir el acto de habla) o “ser callado” (por
alguien); mientras que silere es estar en silencio o guardar silencio, lo que
involucra el ser silencioso, silenciario o silente (de poca habla, discreto),
y también es aquello que tiene que ver con imponer silencio o reducir a
alguien al silencio.

Ahora, de esta potencial forma de combinar opciones a propoésito de los
dos verbos en cuestion, y que podriamos llamar la sintaxis del silencio,
propondremos cinco casos, anudando su carga semantica con algunas




aproximaciones que pueden provenir del uso de elementos pragmaticos.
Estos casos son:

quien permanece callado voluntariamente;

quien es callado por efectos de la represion;

quien se silencia por disfuncion organica;

quien se silencia, espontaneamente, acaso en contra de su voluntad
consciente;

5. quien es silenciado por efecto de un pacto politico impuesto.

R N e

En lo que sigue desarrollaremos con mayor agilidad los primeros tres casos
enlistados para, después, hacer un escrutinio mas sesudo en los dltimos dos,
dado que eselinterés delarticulo porque permite destilar o desgajar premisas
para una posible semiotica, generaly diacronica, del silencio, fundamentando
aqui sus premisas epistémicas, tal y como sucede con la existencia de
semioticas para otros codigos usados en la comunicacion humana.

El primer caso es el de “quien permanece callado voluntariamente”. Se trata
de aquel sujeto que no dice las palabras porque cree que no es prudente
decirlas; esto es, se abstiene de comunicarlas, para lo cual toma refugio
en expresiones como “no me obligues a hablar”, “podria decirtelo, pero
prefiero no decirte la verdad” o, en términos de Wittgenstein, “de lo que no
se puede hablar, es mejor callar” (1994, p. 129). Esto es, que, para evitar decir
una verdad destructiva, el sujeto “se muerde la lengua”. Esta actitud tiene
hondas raices cristianas que sugieren no hablar abusivamente,' lo cual se
asociaa una moral que anuda el valor de la modestia. Ser modesto consistia
en evitar cualquier exceso. Para los primeros cristianos, “modestia” era
sinbnimo de temperantia, que se trataba para Ciceron (2006) de ejecutar
cualquier accion y pronunciar cualquier palabra con orden y medida.

De esta suerte, callarse a tiempo o no hablar mucho esta asociado a una
tabla de valores morales alimentados por siglos en comunidades religiosas,
actitud que ha sido resignificada en las reflexiones pragmaticas modernas
con el mote de principio de cooperacion y sus maximas, desarrollado por
Paul Grice (2005); especialmente, la maxima de cantidad que reza que la
contribucion de un hablante no debe ser mas informativa de lo necesario,
puesto que hablaro hablarde mas puede empotrara unsujeto en problemas.

El segundo caso es el de “quien es callado por efectos de la represion”.
Efectivamente, existen los casos donde no se trata de callar, sino de
ser callado. Para darle forma a este caso podemos recordar un episodio
sucedido al mismo Sigmund Freud, quien, con 26 anos y ejerciendo la
medicina, escribe una carta a su novia Martha Bernays. Ofuscado por los
celos y tras un movimiento insospechado de su mano, gotean de su pluma
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1 “.. No te des prisa con tu
boca, ni tu corazon se apresure
a proferir palabra delante de
Dios (...) porque de la mucha
ocupacion viene el sueno, y de
l[a multitud de las palabras la voz
del necio” (Eclesiastés, 5: 2-3).
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pizcas de tinta que dejan algunas manchas en el papel. Entonces, aprovecha
el accidente para rodear con un circulo de tinta las manchas y, dentro de
él, escribir en letra mas pequena “.. Aqui la pluma se nos cayo de la mano
y escribio este signo secreto. Te presento mis excusas y te ruego que calles,
que no efectlies su interpretacion” (Freud, citado por Rodriguez, 2011, p. 8).

Callar al otro, entonces, implica un acto de violencia que instala un secreto
a voces. En este caso, lo cierto radica en que hay una contigiidad de
pensamiento (metonimia) que va de lo social a lo sexual. Es que no es
dificil captar la vecindad entre el goteo de una pluma sobre el cuerpo de
la escritura y la escena del climax de un comercio carnal entre un hombre
sobre el cuerpo de una mujer en la postura del misionero.

Asi, al callar a alguien, lo que se intenta es detener la posibilidad de
interpretar el mensaje para obtener una verdad que, en todo caso, forma
parte de un tema tabu. Entonces, una solucion es cohibir una lectura, lo que
de suyo no evita que “algo caiga” y deje al descubierto una intencion.

Un tercer caso es “quien se silencia por disfuncion organica”. Por ejemplo, a
quien se le han estropeado los pliegues vocales, lo cual ya es interpretable
mas alla de su afectacion fisica si se trae a escena la hipotesis de la
relacion psicosomatica de las enfermedades. Son vox populi los casos de
profesores que se han beneficiado de la Ley 860 de 2003, la ley de pension
de invalidez por enfermedad profesional en Colombia, debido a problemas
de la voz; mas exactamente, movimiento paradojico de las cuerdas vocales,
diagnosticada a partir de sintomas como la sensacion de que falta el aire
(disnea), inestabilidad fonatoria y opresion en la garganta, descrita como
un estrangulamiento; una de sus causas mas frecuentes es el estrés laboral
(Guzman et al., 2009).

Para la praxis psicoanalitica, la enfermedad no es mas que la punta de un
iceberg, un problema que no esta en el aparato fonador del sujeto, sino
en otro lado, pero manifestado en la configuracion biolégica. Puede ser
leida aquella como una simbolizacion, proceso con el cual se tropezo el
joven Freud (1976) y que se manifiesta como una identidad entre simbolo y
sintoma, donde prevalece el significante y certifica la semejanza entre un
“a/e/fecto sintomatico” (lo psiquico)y la “realidad significada” (lo somatico).
Este mecanismo puede explicar la afonia o cualquier otro malestar que
recaiga sobre la voz de un sujeto; por ejemplo, cuando este dice ante los
destinatarios “asi no hablo (ja)mas, no me comunico mas”. “Asi”, es decir, en
ciertas condiciones, en las condiciones laborales.

Ahora, otros casos relievan sujetos que “se silencian espontaneamente”,
que actdan bajo un hecho involuntario o inconsciente, lo cual también
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es interpretable porque, sabemos desde Lacan, que “lo inconsciente esta
estructurado como un lenguaje” (1987, p. 21). Aqui el silencio aparece como
un lugar del cual ain no surge nada, “el lugar expectante del parto de una
voz que, con suerte, devendra sonora” (Ramirez, 1992, p. 23). Este es el cuarto
caso de los enlistados arriba y corresponde a aquellos que se silencian. En
efecto, es quien parece que deseara mantener virgenes las palabras o, si
nacen, no comprometerse responsablemente frente a lo que pueda advenir
0 porvenir como discurso.

Esto sucede, por ejemplo, en la alocucion simulada; es decir, cuando el
sujeto finge que no dijo algo, pero, en todo caso, lo dijo. Efectivamente, son
palabras que salen de otro lado (de la esfera inconsciente) y florecen por la
boca del mismo sujeto (consciente). Entonces, este dice “se me escapd” o
“se me chispoted”, no sin sentir angustia o pena. La palabra usada por Freud
para estos casos es Witz, algo asi como “chispa verbal”, una “metida de
pata” (Freud, 1979a, p. 178); es “ese no sé qué que no se deja pensar desde
la norma” (Lacan, 2001, p. 34), y cuya apologia se basa en el adagio “el pez
muere por la boca”.

Por tanto, el silencio comunica, aun sin significantes o con significantes
marcados por la logica del Witz, pues estan dirigidos a otro y porque, desde
la experiencia, se sabe que los silencios tacitos, los silencios inconscientes
o las metidas de pata dicen sin querer o quieren decir algo de mas y que,
al final, resultan ser para el mismo enunciador una inquietante extraneza,
lo cual relieva un caso tipico de lo ominoso (Das Unheimliche), esto es,
algo que deja al sujeto con una sensacion de angustia profunda provocada
por el hecho de vivir como no familiar algo que deberia ser reconocible
(Freud, 1979b). La presencia de lo ominoso le permite a Lacan afirmar que
“... el camino del sentido lo abre el sinsentido que en ese instante nos deja
estupefactos, pasmados” (2001, p. 89).

Ya ubicados en este tipo de silencio, sostenemos la hipotesis de que esta
es una herramienta del discurso inconsciente que se aparece como indicio-
sintoma, una matriz que produce efectos de sentido que son comprensibles,
dependiendo del conjunto de circunstancias contextuales que rodean ese
discurso donde el silencio se acopla. Asi que el silere-signum es un silere-
symptoma “... de manera que el silencio no es no-decir, sino silenciar aquello
que no se quiere, no se debe o0 no se puede decir” (Castilla del Pino, 1992,
p. 80). En este orden de ideas, el silere en/de ciertos hablantes no velaria
datos, sino lo contrario, de-velaria un escenario, aunque conflictivo.

El silencio en este escenario se torna, entonces, en el objeto de estudio
de la semidtica de las ausencias (de significantes), cuyo objeto de estudio
seria el crecimiento de los blancos comunicativos; esto es, de lo que no




esta, entendiendo que lo ausente es lo que provoca y convoca la presencia
de una interpretacion y que se tornaria un campo de investigacion, el de un
habla del silencio (y no una tersta—detsteneio}. En ese sentido, “hablar”
con silencios (y no “lenglietearlos”) estaria poniendo a prueba el refran “a
buen entendedor, pocas palabras”, donde ya se instala la meta misma de
la disciplina, a saber: aprender a leer al otro (y lo otro) desde los pocos o
nulos significantes del sujeto, de suerte que “.. con ello lo blanco viene a
ser no solo limite del discurso, sino también el elemento suyo, interno y
constituyente” (Fierro, 1992, p. 49).

Semiotica de las ausencias.
Sobre el silencio docente

Ahora bien, si llevamos todo lo anterior al mutismo del docente en sus
escenarios profesionales, seacallandooseasilenciandose, ponemosaprueba
la naciente microsemiotica de las ausencias. Esto es, si afirmamos la tesis
de que el silencio es un objeto-de-estudio estructurado semidticamente,
la pregunta es “.. ;qué quiere decir alguien al no decir nada en un caso
concreto?” (Ramirez, 1992, p. 20).

Pues bien, si retomamos lo planteado atras, aquello de que el silencio-signo
es un silencio-sintoma, es importante recordar que todo sintoma es el
efecto que acompana un conflicto disfrazado que se simboliza, se marca por
la primacia del significante sobre el significado. Si es asi, en el caso de los
docentes silentes, ;qué conflicto estaria comunicandose?? Una respuesta
pondria a la luz los conflictos de su propia profesion. Y esto, por lo menos,
dando relieve a cuatro aspectos:

e El silencio docente como sintoma corp-oral. Como pocos sucesos
motivan o atrapan a los estudiantes, el mensaje del profesor termina
siendoinocuo; entonces, suvoz se proyectacomo unacto sin perlocucion.
Ahora, frente a la pérdida del poder de las palabras del docente, el
silencio seria una forma de fundar la repeticion de que sea escuchado,
asi sea marcando un sintoma corp-oral. Asi las cosas, al estar ausente
la voz, esto llama, atrae la atencion; de la misma forma que frente al
cuerpo femenino perdido, un tatuaje marca la ruta que lleva al goce,
aquel que reivindica el cuerpo del placer, cada vez mas eclipsado.

e El silencio, sintoma a-social. La protesta, la queja, la forma de
desenmascarar lo oculto para las masas termina siendo acusada como
propia de “mamertos”, “criticones” o, incluso, “comunistas”. Y, en este
caso, el compromiso de denuncia se hace un bimeran que atenta contra
la imagen de un intelectual, lo que, a la postre, lo excluyey, con él, su voz.
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2 Un conflicto que, ademas, y
de manera literal, lo hace vivir
un regreso a su vida infantil,
pues “infante” es quien no
habla (in-fans).
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» El silencio docente como sintoma re(a)gresivo y topo-fonico. Si el
mundo laboral no satisface en su realizacion personal a un docente y
si le genera intranquilidad (no conocemos profesor que no se queje
de su profesion), al silenciarse se inhibe, evitando asi un conflicto
con el entorno. Esta inhibicion, segln Freud (1991a), es frecuente en el
trabajo profesional. Asi las cosas, el silencio es una respuesta que le
permite al docente huir del malestar del mundo laboral para volver al
mundo paradisiaco; una forma dialéctica de aproximarse a algin locum
imaginatum, pero al precio de anudarse a la angustia (Freud, 1979Db).

e El silencio docente como sintoma de una tension de deseos. Como
sabemos, es posible sostener una relacion de transferencia instaurada
en la dupla docente/estudiante. Al respecto, Freud afirma que las
transferencias son reediciones del conflicto que regularmente actualiza
un momento de la vida infantil y que pone en juego la relacion médico-
paciente (Freud, 1979¢, pp. 93-105), pero “.. la transferencia domina
incluso de manera general las relaciones de un individuo con su entorno
humano” (Melman, 1984, p. 34); por tanto, esta no es solo un accidente
de la terapia, sino que es, en si misma, un hecho estructural del sujeto.
Asi las cosas, un educador se puede convertir en una figura a la que son
dirigidas todas las proyecciones afectivas por parte del alumno, porque
este decreta a aquel como un objeto de una transferencia, y lo que
se transfiere es el conjunto de las experiencias vividas previamente, ya
que el deseo se aferra a formas particulares, y es el profesor quien las
desaloja de su sentido simbodlicamente establecido y las transfiere a
esas formas que le interesan.

De esta forma, todo estudiante transfiere o proyecta sentido y poder al
“educador”, el cual termina englobando algo que pertenece al estudiante,
quien, movido por su propio deseo, lo pone como soporte de su proceso
formativo. No obstante, ese deseo, y su sentido particular, escapa al
profesor. Tal vez este podra tener algunos destellos del deseo de su discente,
pero el trabajo de desenmascaramiento total no sera posible. En cuanto al
estudiante, pues ni quiere ni sabe el contenido de su deseo, ya que él solo
apuesta a que el profesor soporte el lugar en que es puesto por su deseo.

Asi las cosas, la interaccion profesor/estudiante se lleva a cabo desde
una tension de deseos, porque el profesor debe aceptar el modelo que el
estudiante le confiere, lo cual supone el decaimiento de su propio ser con el
fin de permitir que el estudiante siga el rumbo hacia su madurez intelectual
y moral, taly como en un momento lo hicieron sus padres. Pero tal exigencia
puesta al educador resulta improbable dentro de una cuantiosa masa de
educandos a cargo y su mero asomo libera una agresion y una transgresion
que tiene que menguar gracias a los limites de la realidad circundante para
educar. Esta tension se traduce en una eleccion: o satisface sus propias




pulsiones o las sublima para dirigirse a su tarea conscientemente. En este
panorama cabe la pregunta por si el maestro debe estimular y tolerar el
juego bajo la imposicion de “soporte” que le atribuye el estudiante o,
finalmente, reacciona liberando la satisfaccion pulsional.

No obstante, lo que suele verse en las aulas es que se efectla una imposicion
de los valores e ideales del profesor, con lo cual se sobrepasa aquel deseo
que mueve a todo estudiante a ubicarlo como sostén de sus deseos. Al
ceder a esta tentacion, el docente, protegido por el puesto de poder que
ocupa, impone su deseo, haciendo que se eclipse el poder deseante del
estudiante, lo cual se refleja en el viejo codigo inconsciente y negativo del
maestro, el de Priigler (tundidor); es decir, el de alguien fisicamente fuerte
que golpea al débily que se mezcla con la despectiva actitud de unfairness
(jugador sucio) que...

... en cierto modo esta metida en la ontologia del maestro. Quienquiera que
sea capaz de recapacitar un instante advierte que él, como maestro, incluso
como profesor universitario, tiene la posibilidad desde la catedra de hacer
uso de la palabra para argumentar mas extensamente sin que nadie pueda
contradecirlo. Con esta situacion cuadra, irbnicamente, el hecho de que, si
alguien da a los estudiantes la oportunidad de que se planteen problemas
e intenta aproximar la forma del curso a la de un seminario, en general, no
encuentra eco hasta el punto de que los alumnos de los colegios secundarios
parecen desear la leccion magistral, dogmatica (Adorno, 1973a, p. 15).

Ante esto se abre la pregunta por la posibilidad de pedir a un profesor que
ensene con su deseo anulado, como una marioneta presta a dejarse mover
por el estudiante; vy la respuesta, la mayoria de las veces, es negativa, puesto
que el educador es también un sujeto marcado por su deseo. Es mas, ese
deseo es el que lo lleva a realizar su funcion, pero, al igual que el estudiante,
esta limitado por unas normas contextuales y unas demandas implicitas
y estereotipadas por parte de sus directores; algo que se reproduce en el
ambito colectivo, en la vida nacional, como una cadena de obediencias,
y todas coinciden “.. con la disposicion a ponerse de parte del poder y a
inclinarse exteriormente, como norma, ante el mas fuerte, [lo que] constituye
la idiosincrasia tipica de los torturadores” (Adorno, 1973b, p., 64).

De estasuerte, quedan los estudiantes sometidosa un estado de permanente
necesidad de recibir dictamenes de cualquier tipo, cadena que, en otra
esfera, también afecta al docente: esta gobierna su clase, pues este es, al
tiempo, gobernado por otras miradas, que controlan su labor.

Ahora bien, a partir de los cuatro puntos anteriores, se apuesta por la idea
de que el silencio puede ser concebido como fendmeno semioldgico, cuya
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determinacion opera como una figura retorica del “malestar docente”
correlato de lo que Freud llamo el “malestar en la cultura” (1991b), mal-estar
caracterizado por el esfuerzo de una ética confusa:

... en el momento actual los profesores se encuentran con una nueva fuente
de malestar al intentar definir qué deben hacer, qué valores van a defender;
porque en la actualidad se ha perdido el anterior consenso, al que ha sucedido
un proceso de socializacion conflictivo y fuertemente divergente; {es que} ya
no existe el refugio del consenso social. Cualquier actitud del profesor puede
ser contestada y habra fuerzas sociales dispuestas a apoyar la contestacion al
profesor (Esteve, 1994, p. 30).

Efectivamente, no es dificil certificar el hecho de que el profesor, ademas
de encarnar el codigo del Priigler; también actla bajo su rostro de victima
del sistema general, donde ya no es una autoridad, sino un caleidoscopio
de roles anadidos al de ensenante; asi por caso, debe ser también apostol,
funcionario, operario, nutricionista, abogado, meédico, psicologo, padre
provisional, guia espiritual, faro turistico en las salidas pedagogicas y hasta
formador de ciudadania, al tiempo que debe presentarse como intelectual
e investigador.

En estas condiciones, la voz del docente se ve forzada continuamente para
lograr la atencion de sus auditorios y el reconocimiento académico. Pero es
de suponer que, tarde o temprano, se cansara de tanto golpe al vacio y de
tanta presion; entonces, aparece el silencio, el silencio-signo, el silencio-
sobreentendido como hecho social que revela el agotamiento de un rol;
finalmente, el silencio como una respuesta comunicativa a ese malestar
docente, una metonimia pura que encarna la desazon y el desarraigo de
ser profesor y que termina como desecho social bajo el diagnéstico clinico
del sindrome de burnout, cuyos sintomas mas comunes son la angustiay la
depresion (Munozy Correa, 2014).

Semiotica del poder. El pacto social del silencio

El quintoy Gltimo caso no tiene que ver con el discurrir del silencio, sino con
aquel suceso en el cual “el sujeto es silenciado”; esto es, un sujeto o0 una
hermandad politica se imputan el derecho de “imponer silencio”, de “reducir
al silencio” algo o0 a alguien como estrategia de poder, entendida esta ultima
en términos de control: un grupo es poderoso si controla estratégicamente
los conocimientos y los comportamientos de otros grupos a través de la
dosificacion y manipulacion estilistica y semantica de los textos publicos,
de la limitacion de temas y de la imposicion de simbolos usados para referir
eventos o narrar la(s) historia(s) (Van Dijk, 1999).
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Ahora bien, si el control es la base de todo poder social, entonces ausentar
del discurso publico ciertos textos y sus saberes resulta una via regia para
mantener el poder e imponer la imagen de un mundo taly como quiere una
enorme minoria que sea percibido por los demas. Este fondo es el objeto-
de-estudio de una “semictica del poder” que, por su propia naturaleza, daria
cuenta de como, a través de estrategias retoricas, son fijadas en las mentes
de los ciudadanos unas fabulas sobre lo ocurrido en una nacién. En suma, es
el estudio de como se sancionan “ciertos significantes por el sistema oficial
de signos”, porque “.. el sistema oficial bloquea todo el espacio disponible
colonizandolo con signos, si no oficiales, por lo menos inofensivos [siendo]
uno de los papeles de la propaganda silenciar estrangulando el espacio de
los signos disidentes” (Ramirez, 1992, p. 31).

Aprovechando la episteme de esta otra microsemiotica, la del poder, como
la otra cara de una semiotica general del silencio, quien es silenciado por
efecto de un pacto politico es, de suyo, un episodio vivido en el devenir
sociohistorico de Colombia, en el cual el poder se ha manifestado a traves
de la confirmacion de hechos modalizados y con argumentos que permiten
pensar que lo que se dice y hace es correcto hacerlo tal y como la memoria
oficial lo ha presentado. Esto paso en el Frente Nacional, una coalicion
bipartidista que excluyd “terceros partidos del poder politico” (Bushnell,
2014, p. 318).

Ahora, al revisar las causas sociales para que se llegara a tal coalicion
absolutista, encontramos que la guerra vivida en Colombia en el siglo XX
consistio en una rivalidad entre clases dominantes y clases subalternas
(Sanchez, 2007): unas asumiendo el rolideoldgico (liberalesy conservadores),
las otras el rol militar (el campesinado, liberal o conservador). Esta dicotomia
en oposicion hizo que se situara un nuevo rostro de la violencia y se legitimo
la eliminacion del adversario por medio del ajusticiamiento privado como
solucion a los conflictos (Urrego, 2002). Asi pues, desde la década de 1940
todos se mataban con todos. Este panorama toxico fue pan diario de 1946 a
1966y dejo un saldo de 200.000 muertos; ademas, la fuerza campesina gano
el deseo de sustituir al poder.

De hecho, el periodo 1953-1957, el de la dictadura de Rojas Pinilla, actué como
una plataforma de las élites bipartidistas y su destronamiento dio paso al
Frente Nacional (1958-1974), que rapidamente impuso un pacto de silencio
sobre lo ocurrido. Efectivamente, Lleras Restrepo (presidente de la republica
entre 1966 y 1970) llamo a que se cancelaran tanto las recriminaciones por
el pasado como el enfrentamiento sobre la responsabilidad de lo sucedido
con ciertos protagonistas de la violencia, especialmente Laureano Gomez
(Schuster, 2010); asi que el pacto de silencio fue un silencio generalizado a
todo el pueblo. Y este, como cualquier otro pacto, exigid unas estrategias
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de poder social, especialmente el control del texto y del contexto (van Dijk,
1999), que manipuldé elementos como qué callar, pero, sobre todo, sobre
quién hablar, ademas de qué y de quién no hablar.

Todo esto se efectu6 a través de la prensa nacional (El Espectador, El Tiempo,
El Colombiano), regida por un pufiado de escritores, rostro moderno de “la
ciudad letrada” (Rama, 1984), que no permitio el disenso (Valencia, 2012).
En este caso, las estrategias que controlaban el pacto de silencio fueron
la naturalizacion de la violencia, al volverla una entidad suprahistorica sin
rostro (Pécaut, 2003), y la imposicion de una metonimia con la cual hicieron
pasar la dictadura de Rojas Pinilla como un recuerdo encubridor de los
culpables; asi bloguearon la verdad con una maquinaria oficial de signos,
de ausencia de signos, de hecho.

No obstante, y aqui el interés de este ejemplo historico en el esfuerzo
de esbozar una semiotica del silencio (individual y social), este pacto
establecido desde arriba por Lleras se rompio desde abajo, y no por la via
del pueblo, sino por lavia de una zona de la cultura letrada. En efecto, pocas
semanas antes de que terminara el primer gobierno del Frente Nacional, en
1962, aparecio la obra La violencia en Colombia. Estudio de un proceso social
(1962, 1980), del sacerdote German Guzman Campos y de los socidlogos
Orlando Fals Borda y Eduardo Umana Luna, quienes hablaron de lo que
estaba prohibido hablar y violaron ese implicito que prohibia interpretar
ese episodio nacional. Esta rotura de ausencias fue llenada por significantes
desmitificadores de la presencia frente al poder social, tales como la
culpabilidad igualitaria de los partidos Liberal y Conservador a proposito de
La Violencia y el reposicionamiento frente a la aparente victimizacion del
sector del campesinado (Valencia, 2012).

Sobre esto dltimo, Guzman concluye que el campesino no fue una victima,
sino también un victimario que revivio en el caldo de cultivo de esa guerra
una naturaleza arraigada en él para ejercer sevicia por cuenta propia, con
independencia de 6rdenes de sus jefes; en La Violencia, tanto las oligarquias
como el pueblo fueron culpables: los primeros no pudieron prever las
consecuencias de armar a los campesinos, quienes, ya empoderados,
llegaron a extremos inhumanos, una tanatomania donde aquellos fueron
el agente de un sadismo aciago manifestado en la desaparicion del otro
a través de “.. la tortura, la mutilacion, la decapitacion, la violacion y el
ultraje del cuerpo de la mujer del bando contrario y la piromania” (Jiménez,
2013, p. 158). Algo que se evidencia en ya canodnicas fotografias que dejan
al receptor callado, atonito, con la boca abierta. Asi, por ejemplo, la ya
emblematica fotografia El cristo campesino, de la coleccion de Guzman vy
que ha sido recuperado en el Informe jBasta ya!, del Centro Nacional de
Memoria Historica (GMH, 2013, p. 114); asi como también lo vemos, a su vez,
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afinadamente radiografiado en la pelicula La sargento Matacho, del director
William Gonzalez (2015).

A manera de conclusion

Tanto el docente en el espacio escolar que comunica, justamente por asumir
una postura silente, como el socidlogo que rompe un pacto de silencio y
muestra que detras de esto solo hay salvajismo colectivo tienen algo comin, a
saber: la denuncia que, desde su postura de letrados, saca a la luz un malestar
estructural, un “malestar en la cultura”, que revela sentidos perdidos para la
gran mayoria, pero recuperables como una tension social autodeterminada
por silencios o por su reestructuracion como voces de delacion.

Lo curioso es que terminan siendo absorbidos por las tramas del lenguaje
poderoso vy, de rebote, neutralizada su potencia discursiva. Es decir, hay
un arrojo de ser disidente frente a los signos del poder, pero al tejer otros
signos en unos discursos emergentes, estos se normalizan en su circulacion
y terminan por no responder ni contradecir. Entonces, queda una especie de
“disfagia contrahegemonica”, una dificultad de tragar los signos disidentes,
por lo que resulta poco funcional la logica de la resistencia.

En efecto, el docente sigue con una voz sin efectos, mientras que los productos
que representan al intelectual quedan en el anaquel como libros mas que se
citan sin efecto impactante, en un juego bibliografico ronoso. Al respecto,
Zizek (2005) habla de “una suspension politica de la ética” una actitud de
denuncia, en suma. No obstante, ;no sera mejor una “compulsion ética de
la politica”, una actitud de silencio que niega todo sacrificio al denunciar?
Aqui aparece otro silencio, el que suspende el valor de inter-cambio, y que
deja en jaque al sistema. Este es otro tipo de silencio, un “silencio ético”
(Barthes, 2004, p. 72), donde hay sentido, mas no antilogia ni réplica; es el
silencio del pensamiento, no de la boca; es “el silencio del mistico”. El fildsofo
Wittgenstein (1994), en su Tractatus, refiere que lo mistico es lo inexpresable
(esto ya lo debe estudiar la filosofia y no la semiologia).

De esta suerte, confluyen los fines de las microsemiodticas aqui esbozadas:
la de las ausencias y la del poder, que pueden extenderse a una semiotica
general delsilencio, a saber: unaidea velada sale a la luz, esto es, comunica,
oraen elsilencio del docente, ora en el transito textual del peso letrado; y de
esta manera certifica que estamos frente a una sociedad que tropieza con el
gocey, asi, con el destino oscuro de una ofensiva conquistada por Tanatos, y
no por Eros (Brown, 2007), y los matices de victimas y victimarios son apenas
una particion superficial. Aln mas, en el sentimiento de unheimliche, que,




como hemos insinuado arriba, domina los silencios, aparece el gusto por
la muerte, propia o del otro, antepuesto a la sensacion de lo vivo o la vida.

En todo caso, si ha de cimentarse una semidtica diacronica del silencio,
esta debe tener como objeto casi mistico el silencio como un texto que
solo puede ser leido en un contexto, para, después, dejarnos con la boca
abierta; y esto, logrado con un método interdisciplinar, pues finalmente el
silencio acude a la intersubjetividad y como esta, segin la propuesta aqui
esbozada, es una talanquera al sentido comun: ;qué es un profesor que no
habla?, ;qué es un intelectual que no es leido y comentado?
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